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PROLOGO

Es grato para la Escuela Normal Superior Santa
Clara de Almaguer Cauca, poder entregar a nuestros
queridos lectores el tercer volumen de Pedagogia y
Ciencia: CONSTRUCTIVISMO,
COMPETENCIAS Y ESCUELA. El enfoque por
competenciasy el constructivismo como posibilidad
en la formacion cientifica del sujeto cognoscente.

El cual recoge las diferentes reflexiones que el
quehacer pedagdgico de nuestra institucion suscita
en la comunidad educativa, ese encuentro que se da
entre docentes invitados, propios y estudiantes que
posibilitan el proceso educativo, que se convierte en
objeto de andlisis por parte de los actores educativos,
y de esta manera hacer un trabajo de tipo evaluativo,
que permita encontrar los aciertos para fortalecerlos
y por otro lado las falencias que se convierten en
oportunidades de mejoramiento, de manera que se
logre una cualificacién constante en los procesos
educativos que se adelantan en la Institucion.

Las Escuelas Normales tienen una historia ya larga
en nuestro pais, desde el afio 1821 cuando el general
Francisco de Paula Santander autoriza la creacion de
Escuelas Normales en las principales ciudades del
pais, es ahi cuando se siembran las semillas que
darén como fruto el establecimiento de instituciones
donde la pedagogia cobra vida y sentido, pues sera
ella el eje generador de reflexion constante sobre la
praxis del maestro, la dinamica educativa que trae
consigo la formacion de los futuros docentes, las
herramientas didacticas que le permitan un mejor

desempefio profesional; procesos estos que generan
debates, disensos y consensos en torno al papel
preponderante que ejerce la educacion en los
diferentes ambitos que conforman la vida personal y
social de los educandos.

Todo lo anterior trae consigo una serie de retos y
compromisos que deben asumir las Escuelas
Normales para mantenerse vigentes, para lo cual han
tenido que ir superando diversas etapas y momentos
coyunturales que les han permitido el
empoderamiento en las diversas regiones donde
tienen su radio de accidn,tales etapas en las Gltimas
décadas estan relacionadas con procesos de
acreditacion;inicialmente y una vez se promulga la
Ley 115 de 1994(Ley General de Educacion) se
establece que deben convertirse en Normales
Superiores, lo cual demanda un arduo trabajo para
atemperar un PEI que vaya acorde con las exigencias
legales y las caracteristicas contextuales,
posteriormente se asiste a una etapa de acreditacion
de calidad y desarrollo (afio 2002), donde se hace
énfasis en la importancia que debe darsele a la
investigacion tanto del futuro maestro como de los
que estan ejercicio, eso implica unas nuevas
concepciones didacticas y metodoldgicas para la
formacion del maestro, posteriormente se da el
proceso de renovacion de calidad(afio 2010)donde
cada Escuela Normal debié responder a trece
condiciones de calidad las cuales fueron dadas desde
el Ministerio de Educacion Nacional.

Para el afio 2015 nuevamente las Escuelas Normales




seran sometidas a las visitas de los pares académicos y
demostrar una vez mas que su trabajo formativo responde
a los requerimientos que demanda la contemporaneidad
en los diferentes campos tales como los valores, las
competencias, la convivencia, la ciudadania, la
responsabilidad ambiental entre otros, y donde se
vislumbreel trabajode toda la comunidad educativa en
aras de ofrecer una educacién de calidad, inclusiva y
pertinente para las nuevas generaciones de hombres y
mujeres que construirdn un nuevo pais y una nueva
sociedad.

El momento actual es crucial para las instituciones
educativas por cuanto se establece que el futuro del pais
esta precisamente en la calidad educativa que se brinde a
los nifios, nifias y jovenes de hoy; este compromiso recae
con mayor fuerza en las instituciones formadoras de
maestros, porque se esta convocando a formar un maestro
con un nuevo perfil profesional, el cual esta llamado a ser
un actor primordial en la renovacién educativa que exige
el mundo de hoy, por lo tanto su trabajo no puede
limitarse al simple hecho de dictar clases, su papel es de
ser un gestor de cambios y para lograrlo es necesario que
se apropie de un acervo académico de la més alta calidad
gue lo posicione como un verdadero profesional de la
educaciony por lo tanto sea capaz de colocar en juego sus
conocimientos y competencias para asumir una tarea
comprometida con la escuela, la comunidad y las futuras
generaciones de nifios, nifias y jovenes que requieren
formarse para el nuevo pais,, es decir se hace necesario
entender que los procesos educativos centrados en la
memorizacion y el aprendizaje por transmisionrequieren
de un replanteamiento hacia la bdsqueda de una
pedagogia quesupere la excesiva ensefianza, los

aburridos contenidos, el poco aprendizaje y el minimo
conocimiento; esta pedagogia debera apuntar hacia un
aprender apensar, aprender a aprender, aprender a hacer y
qué saber hacer con loaprendido, es decir aprender en 'y
para la vida, que es en ultimas el objetivo social de la
educacion.

El nuevo docente debe ser formado teniendo en cuenta
tres competencias fundamentales establecidas desde el
Ministerio de Educacién Nacional las cuales son:

ENSENAR: estas competencias son las que le
van a permitir al maestro comprender, formulary
usar la didactica de las disciplinas para favorecer
el aprendizaje, lo cual implica a su vez el disefio
de proyectos curriculares, planes de estudio,
unidades de aprendizaje y asi mismo la
promocion de actividades de ensefianza y
aprendizaje que conlleven el desarrollo
conceptual, actitudinal y procedimental de los
estudiantes.

FORMAR: Mediante esta competencia se busca
reconceptualizar y utilizar los conocimientos
pedagdgicos para crear ambientes de aprendizaje
propicios para el desarrollo integral de los
educandos, los docentes y la comunidad, asi
mismo se pretende que el docente en formacion
comprenda las caracteristicas fisicas,
intelectuales y sociales de los estudiantes,
ademas entender el desarrollo cultural de los
mismaos.

Esta competencia también apunta hacia la
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comprension de los procesos propios del desarro-

llo profesional y la busqueda del mejoramiento
continuoy por otro lado que el maestro sea capaz
de vincular las practicas educativas con el
reconocimiento de la institucion educativa como
centro de desarrollo social y cultural en todos los
contextos donde se ubique.

EVALUAR: Esta competencia esta encaminada
a la busqueda de diversas alternativas para
evaluar, la comprension del impacto que tiene la
evaluacion en el mejoramiento de los procesos
educativos, asi mismo comprender la relevancia
de la autorregulacion en los sujetos de la
educacion.

La Escuela Normal superior Santa Clara consciente de
los nuevos retos pedagdgicos que plantea la nueva
sociedad del conocimiento y del impacto que el maestro
tiene en la cualificacién de los procesos educativos,
fortalece su proceso educativo a través de la
investigacion, la practica pedagdgica y la reflexion
constante, cuyos resultados se vislumbran en la
produccion escrita que se viene dando a nivel
institucional y que demuestra el afan por mejorar en
todos y cada uno de los procesos que conllevan el acto
educativo, apropiandose de la investigacion como
herramienta fundamental para ofrecer repuestas que
contribuyan al mejoramiento de la calidad educativa
institucional y de estamanera poder aportar a lasociedad
un grupo de maestros con la mas alta idoneidad y ética
profesional, capaces de trabajar mancomunadamente
con las comunidades que aspiran ver realizados sus
suefios de desarrollo y progreso a través de la educacién
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de sus hijos.

Finalmente se hace extensivo un fraternal
agradecimiento a todas las personas que contribuyen con
sus escritos para la publicacion de este libro, esperamos
gue estos textos se conviertan en herramientas de trabajo
en las diversas areas del conocimiento para lograr asi un
enriquecimiento intelectual y espiritual de todos aquellos
que los puedan abordar.
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Conocimiento escolar para una vida social
¢Que tipo de vida social?

Por

Luis Guillermo Jaramillo Echeverri
Universidad del Cauca

INTRODUCCION

En 1987 el socidlogo Boaventura de Sousa Santos escribe
un libro llamado Un discurso sobre la ciencia, el titulo, de
cierto modo, avizora su contenido: ubicar la ciencia como
un discurso es colocarla en medio de otros discursos,
como el sentido comun, que son y hacen parte del
conocimiento humano. El libro comienza por hacer una
critica a la ciencia moderna y su abandono al saber
cotidiano, en tanto los cientificos han negado los saberes
que vienen de la experiencia, asi como desacreditado del
conocimiento que proviene de las sensaciones y los
sentimientos del hombre. El texto, que para el afio 2008
llevaba trece ediciones en Portugal, es lectura
recomendada para los cursos de filosofia de ensefianza
secundariay educacion superior; su publicacion en Brasil
va por la quinta edicidn; en él, Boaventura expone que es
necesario plantear una ciencia pos-moderna que surja del
conocimiento social, asi como de las experiencias
individuales de las personas; ademas, que sea un
conocimiento que esté en igualdad de importancia al
conocimiento causal que ha imperado y dominado la
ciencia.

Una de sus primeras criticas, consiste en cuestionar el
concepto de causalidad como columna vertebral para el
avance de la ciencia; para Boaventura, la causalidad “se
explica menos por razones ontoldgicas o metodoldgicas
que por razones pragmaticas. Un concepto de causalidad
se adecua bien a una ciencia que puede intervenir loreal y
gue mide su éxito por el &ambito de su intervencién. Pero al
final, causa es todo aquello sobre lo que se puede actuar”
(Santos, 2008: 52). Desde su punto de vista, la causalidad
estd mas unida a una manera de pensar y actuar, que a

13

conceptos y teorias que puedan orientar nuestras
acciones. Ahora bien, dado que actuamos con base al
contexto que pertenecemos, asi como a la clase social,
etnia y demas; se llega a la conclusion de que todo
conocimiento es construido por las personas y que por
tanto el conocimiento de la ciencia ha sido operado mas
bien por clases dominantes que niegan otras formas de
conocer el mundo.

Con una logica posmoderna, el socidlogo portugués
plantea un cambio de paradigma que llama emergente y
gue anuncia como el advenimiento de una revolucién
cientifica respecto a la ciencia; este paradigma parte de
un cambio de perspectiva que denomina: un
conocimiento prudente para una vida decente. Su
propuesta es bien sugestiva, como la mayoria de los
discursos posmodernos; mas quiere decir que “la
revolucion cientifica no ocurre solo en la ciencia sino en
la misma sociedad a su vez que ella es revolucionada por
la ciencia; por tanto, es un paradigma que no puede
afincarse solo en un modelo cientifico (o paradigma de
un conocimiento prudente); este tiene que ser un
conocimiento que emerja de lo social (un paradigma de
una vida decente)” (Santos, 2008: 60). Su proposito es
mostrar cémo la sociedad participa activamente de la
ciencia; no obstante, no es del todo visible en su
propuesta una articulacion de los desarrollos cientificos
y los conocimientos sociales que parten de experiencias
locales; para él, el conocimiento emergente (decente) es
aquel que debe tener preponderancia sobre el
conocimiento producto de la ciencia (prudente). En este
sentido, Boaventura expone cuatro tesis del paradigma
emergente, que llama también posmoderno, que hace de

Licenciado en educacion fisica y recreacion (Universidad del Caldas).
Magister en educacion y desarrollo humano (Cinde — Universidad de
Manizales). Doctor en ciencias humanas y sociales — Educacion (Universidad
de tras-os-Montes e Alto Douro, Portugal). Profesor titular. Departamento de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte. Universidad del Cauca Popayan —
Colombia.
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la ciencia un relato mas en unién con los saberes de
comunidades locales; un resumen de cada una de estas
tesises el siguiente:

Tesis 1. Todo conocimiento cientifico-natural es
cientifico social. Para Boaventura, la distincion
entre ciencias naturales y ciencias sociales ya no
tiene sentido y utilidad, pues estd emergiendo un
nuevo naturalismo que privilegia los presupuestos
bioldgicos del comportamiento humano. Por
consiguiente, las ciencias naturales cada vez
avanzan mas hacia las ciencias sociales, a su vez que
la ciencia sociales avanzan mas hacia a las
humanidades (p. 65).

Tesis 2. Todo conocimiento es local y total: Para el
autor, una fragmentacion pos-moderna no puede ser
disciplinar sino temaética. Los temas son galerias por
donde los conocimientos prosiguen a un encuentro
con los otros. Mas al ser local también es total al
constituir proyectos cognitivos locales; por tanto,
unatrasgresion metodoldgica repercute en los estilos
y géneros literarios que preside un escrito cientifico
(p. 76).

Tesis 3: Todo conocimiento es auto-conocimiento:
La ciencia moderna consagré al hombre en cuanto
sujeto epistémico mas expulso al sujeto empirico. La
mecanica cuantica demuestra que los actos de
conocimiento y los productos del conocimiento son
inseparables (p. 81) Un objeto es una continuacion
del sujeto por otros medios. Por eso, todo
conocimiento cientifico es auto-conocimiento. Los
presupuestos metafisicos, los sistemas de creenciay
los juicios de valor no estan antes ni después de la
explicacion cientifica de la naturaleza o de la
sociedad; estos son parte integrante de la misma
explicacion (p. 83). Una ciencia asi es
autobiografica. Hoy no se trata tanto de sobrevivir
como de saber vivir; para eso es necesario una otra
forma de conocimiento, un conocimiento
comprehensivo e intimo que no nos separe; es por el
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cntrario, un conocimiento que nos una personalmente
aloque estudiamos (p. 85).

Tesis 4: Todo conocimiento cientifico puede
constituirse es sentido comun: Un estatuto
privilegiado de racionalidad cientifica no es en si
mismo cientifico (...) la ciencia moderna nos ensefia
poco de nuestra manera de estar en el mundo (...)
una ciencia moderna produce conocimiento vy
desconocimientos. Se hace del cientista un ignorante
especializado que hace del ciudadano comin un
ignorante generalizado (p. 88). Lo méas importante
de todo, es que el conocimiento del sentido comun:
el conocimiento vulgar y practico, que es el
cotidiano, es el que orienta nuestras acciones y da
sentido a nuestras vidas (...). El sentido comun
acepta lo que existe tal como existe (...) privilegiala
accion que no produce rupturas significativas con lo
real. El sentido comUn es retérico y metaférico; no
ensefia, persuade (90).

La primeray segunda tesis tienen que ver con el estatuto
de la cienciay su distincién entre sus objetos de estudio;
lo que Von Wright denoming ciencias de la Explicacion y
ciencias de la Comprension asi: “en la historia de las
ideas cabe distinguir dos tradiciones importantes, que
difieren en el planteamiento de las condiciones a
satisfacer por una explicacidn cientificamente
respetable. Una de ellas es la aristotélica, la otra
galileana...en contraste ambas tradiciones son
caracterizadas habitualmente en términos de explicacién
causal versus explicacion teleoldgica. También Ilamada
mecanicista al primer tipo de explicacion, finalista al
segundo” (Mon Wright, 1987: 19). Pues bien, para Santos
Boaventuraesta distincion entre lo natural y lo social esta
superada, asi como las pretensiones de generalidad y
particularidad; los procesos sociales y de relacionalidad
serian de ahora en adelante los més importantes en el
estatuto de la ciencia, pues con ello se lograria dignificar
(vida decente) los modos de vida de los hombres y las
mujeres en sus contextos. No obstante, el asunto de
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unanimidad de las ciencias no parece tan sencillo como
lo plantea Boaventura, en tanto otros autores se han
criticado epistemoldgicamente estas tesis en lo que se ha
Ilamado desde los afios 90 como la Guerra de las Ciencias
en una constante pugna entre el objetivismo y el
construccionismo (Ver al respecto Aguirre y Jaramillo,
2010).

Las Gltimas dos tesis expuestas por Boaventura son las
que me parecen mas problematicas, en tanto tienen
profundas consecuencias en la formacion de maestros,
acerca de como estos transmiten o “ensefian” a sus
estudiantes el conocimiento de un mundo social y
natural. ¢Por qué? Notese que la tesis tres proclama que
todo conocimiento es auto-conocimiento, lo que quiere
decir, que el conocimiento ya no es exterior al sujeto sino
interior, es decir, este es construido a partir de la
relaciones conversacionales que el ser humano tiene con
él, por tanto la realidad no estd fuera del sujeto sino
dentro del sujeto, lo que hace entonces de la realidad una
invencion a mejor manera de quien la cuente; por ello
diria Boaventura que “una ciencia posmoderna no sigue
un estilo unidimensional, facilmente identificable; su
estilo es una configuracion construida al estilo de la
imaginacion personal del cientista (p.78). Por tanto se
hace necesario estudiar como las personas aprenden el
mundo, lo que en Sociologia de la Educacion, desde los
afios 70 y 80, se ha denominado como constructivismo.
Este proclama que el conocimiento se concibe “como el
resultado de un observador al operar sobre sus
observaciones, constituidas autoreferencialmente. Este
observador es una parte del sistema capaz de observarse
asi misma y de auto-organizar su observacion de forma
consistente con su estructura y con el medio en que
subsiste” (Jubés, Lazo y Ponce, 2000: 5). Desde el
constructivismo, la educacidn escolar se ha concentrado
més en la manera como aprende el alumno que en la
ensefianza que imparte el maestro, con una amplia
participacion de corrientes psicoldgicas centradas en
autores como Piaget, Vigotsky y Ausubel
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Respecto a la tesis cuatro: todo conocimiento cientifico
puede constituirse en sentido comdn, se privilegia el
conocimiento lego, este no pasa por un proceso
explicativo acerca del por qué y para qué del mundo y de
las cosas, sino que se recibe en tanto constituye un modo
de proceder y de actuar de las personas, lo que lo hace
valioso en si mismo y digno (vida decente) de estar en la
palestra al igual que el conocimiento que ha pasado por
un proceso de demostracion. Segin Boaventura, el
conocimiento comun es retérico y metaférico y lo mas
impactante es que no ensefia, persuade (énfasis en
cursiva mio). Esta manera de concebir el sentido coman,
presenta dos implicaciones graves en los procesos de
ensefianza en las escuelas, asi como se organizan los
curriculos escolares: en primer lugar, el papel del
maestro carece de autoridad frente a lo que se ensefia,
dado que la relacion pedagogica ya no se concentra en el
contenido a ensefiar, sino en la manera cémo el
estudiante aprende, pues su conocimiento comuin, es
igualmente importante y significativo en relacion al
conocimiento escolar expuesto en el plan de estudios; de
lo que se trata entonces es que el maestro relativice el
conocimiento formal a fin de otorgar méas importancia al
conocimiento que traen los estudiantes, lo cual conlleva
serios problemas al momento de valorar y evaluar el
conocimiento “aprendido”. En segundo lugar, es lo
expuesto por Boaventura, en relacion a que el sentido
comun no se ensefia sino que persuade; una critica mas a
la responsabilidad que tiene el maestro de ensefiar; si ya
no se ensefia sino que se persuade, entonces el
conocimiento queda reducido a la pericia del maestro o
los estudiantes para contar historias emergidas de ese
sentido comun; la ensefianza de un contenido formal
estard mixturada por esos acontecimientos y
experiencias vividas por los estudiantes, lo cual en
principio es valido, sin embargo, seré lo anecddtico de la
historia la que terminara por dar a las clases su validez y
confiabilidad del contenido expuesto.

El paradigma emergente del que nos habla Boaventura:
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un conocimiento prudente para una vida decente me
permite invertir y a la vez hacer preguntas a este
paradigma, al menos con implicaciones para la
Educacién, como se vera mas adelante: a) (Qué tan
imprudente puede ser un conocimiento que solo
persuade y no ensefia a partir del sentido comdn en las
aulas escolares? y b) ¢Qué tan indecente puede llegar a
ser un conocimiento que magnifique las experiencias
personales y reste importancia, por considerar
dominante, un conocimiento que ha pasado por la cribay
el escrutinio de la objetividad? Es importante aclarar que
el propdsito de este escrito no es menoscabar el
conocimiento que parte de la experiencia, pues sin este
creo que no seria posible pensar la importancia del
conocimiento en los procesos de racionalidad humana, ni
lamanera como hace parte de los procesos pedagdgicos y
didacticos que se llevan en las aulas escolares. La
invitacion es méas bien a cuestionar el lugar protagénico
que ha tenido el construccionismo o socio-
constructivismo (llamado asi por Young, 2008) en las
instituciones educativas, como un proceso que puede
debilitar la misma Educacion, asi como intentar
reivindicar el papel tan importante que ejerce el maestro
en el aula desde la ensefianza de contenidos fiables y
plausibles, y no solo desde la retorica persuasiva del
sentido comun.

Desde estos propoésitos es que he planteado un
conocimiento escolar para una vida social; sin embargo,
¢qué tipo de vida social? De nuestras posiciones
adoptadas como maestros, es que abogaremos por una
sociedad mas justa y equitativa, y sobre todo, mas critica
del tipo de conocimiento que se filtra en nuestras
escuelas. Por tanto, inicialmente se expondra
brevemente cdémo la propuesta del socio-
constructivismo, como un discurso de voces, debilita la
Sociologia del Conocimiento en general y la Sociologia
de la Educacién en particular, asi como una contra-
propuesta de realismo social considerada por Michael
Young (2008). Seguidamente, se presentaran algunas
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implicaciones pedagégicas para la ensefianza desde un
conocimiento social realista en la escuela. Por tltimo, se
termina con una conclusién que presenta a la ensefianza
como un pensamiento pedagdgico que demanda la
responsabilidad del maestro

1. BASES DEL SOCIO-CONSTRUCCIONISMO Y SU
RELACION CON EL CONSTRUCTISMO ESCOLAR

Michael Young, Soci6logo de la Educacion, hace una
critica al socio-construccionismo a partir del articulo
The discourse of “voice” and the problem of knowledge
and identity in the socidlogy of education, de los autores
Moore y Muller (1999), articulo ampliamente citado,
donde los autores denominan El discurso de las voces a
una corriente sociol6gica que reduce el conocimiento a
puntos de vista e intereses; entre estos discursos se halla
la Sociologia de la Educacion. Segin Moore y Muller,
“El discurso de las voces es una corriente que tiende a
reducir el conocimiento a diversas formas de experiencia
con un poder cautivante y una apelacion a un sentido
comun basico” (citado por Young, 2008: 35); los autores
hacen una critica a este tipo de discursos en tanto estos
apelan a la experiencia “como fundamento de todo
conocimiento y, por tanto, como una base que permite
reclamar que todas las afirmaciones de conocimiento y
de verdad son equivalentes, derivadas del sentido
comun, de la tradicién popular, de la investigacion
cientifica realizada en el laboratorio o de un
conocimiento disciplinar sistematico” (ibidem).

Young, a partir de Moore y Muller, sustenta que El
discurso de las voces es un conjunto de asunciones que a
suvez se vuelven in-sustentables como:

Cuando tenemos que juzgar si algo es verdadero, o
no, no podemas recurrir a cualquier epistemologia o
teoria del conocimiento, porque, fundamentalmente,
apenas nos podemos basar en la experienciay no en
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el conocimiento, una ciencia o un saber
especializado.

Los autores defienden que al abordar caracteristicas
de discursos referidos a la ciencia, utilizan
inadecuadamente las ensefianzas de los
historiadores de la ciencia como Kuhn (1970),
cuando alegan haber demostrado que las verdades
cientificas no son mas que aquello que los cientistas
de una determinada época dicen que es verdadero.
Moore y Muller critican a los posmodernistas, al
tener un entendimiento errado de la ciencia, pues
hacen equivaler los alegatos de los posmodernistas
con la filosofia del positivismo, la cual esta, a su vez,
ampliamente desacreditada (pp. 31-32)

La critica que hacen Moore y Muller frente a este tipo de
conocimiento, es que impera el conocimiento que las
personas construyen socialmente que el conocimiento
gue se ha validado a través de la historia interna de la
ciencia; en este sentido, “no es necesario denigrar del
conocimiento que las personas adquieren por
experiencia, seria lo mismo que negar que existe un
elemento experiencial en todo conocimiento; sin
embargo, por més abstracto que este sea, se constituye,
frecuentemente, sobre una base poco fiable para decidir
si algo es verdadero, o no. (Citado por Young, 2008: 36).
Es por ello que para Young (2008), el discurso de las
voces se encuentra envuelto en un claro oscuro
posmodernista; pues no da garantia de una “objetividad”
ni se esté tan seguro de si lo que comparten las personas
como conocimiento siempre responde a criterios de
verdad; pareciera que por el hecho de que el
“conocimiento fuera “social” se conduce
inevitablemente a un relativismo y que deja, por tanto, de
tener cualquier implicacién para las decisiones que se
toman en cuanto a un conocimiento que debe ser parte de
los curriculos escolares. A parte de todas las
implicaciones de ensefiar un conocimiento posmoderno
en las escuelas; Young sefiala especificamente aquella
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que tiene relacion entre la teoria y la préctica. En tal
sentido, Young considera que si bien existen estudios
practicos desde la cultura y desde el punto de vista
politico asumidos posmodernamente, que son
importantes para la educacion, pueden existir serias
consecuencias “si durante su formacion los candidatos a
profesores solo aprenden que todo conocimiento
curricular es socialmente construido, como también, que
refleja inevitablemente los valores e intereses de una
clase dominante” (2008: 41). Por ejemplo:

Podria parecer que una consecuencia ldgica de
esa idea fuese que se puede decir que la
Matematica cotidiana que se hace en lacalle o el
mercado es lo mismo que se dice de la
Matematica que esta presente en el manual
escolar. Desde un punto de vista pos-modernista,
la Unica diferencia entre los dos tipos de
Matematica, seria que la Ultima refleja una
perspectiva dominante, compartida por los
profesionales de ensefianza y por los
matematicos. Una amplitud limitada de la
matematica de la calle, también designada
como “etnomatematica”, en cuanto una
capacidad de ir mas all4, ademas de un conjunto
mucho mas especifico de contextos, podria ser
facilmente olvidada (YYoung, 2008: 41).

Esta situacién también puede ser aplicable a otras
disciplinas como la Literatura, pues la posibilidad que
tendrian los profesores para ensefiar esta area disciplinar,
a partir de obras universales como el Quijote, desde una
perspectiva contra-hegemonica, ellos podrian ser
juzgados como profesores que refuerzan un pensamiento
colonial y dominante, ya que su lectura apunta a
decisiones dominantes propias de un hombre varén,
blanco, europeo y de clase media, que poco o nada tiene
que ver con nuestros contextos locales; pero también,
podria recibir critica de los estudiantes, quienes
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considerarian que este tipo de textos no estan hechos a la
medida de sus gustos y consumaos, es decir, no les son ni
entretenidos, ni les divierte.

La relacion teoria-practica de una ensefianza
posmoderna nos lleva a considerar cdmo es que los
profesores estdn pensando su papel como educadores
criticos de una sociedad, pues tiene gue ver mas con
problemas que atafien a la Sociologia de la Educacién
que alos estudios Culturalesy Literarios; a la larga, estos
estudios estan mas protegidos contra cualquier critica
exterior que la manera como los discursos posmodernos
y socio-construccionistas se reciben, muchas veces, de
manera acritica en la educacion. En este sentido, Young
apunta a una teoria social de la educacién alternativa que
no reduzca el conocimiento a una préctica relativa o solo
a partir de puntos de vista; por tanto propone una teoria
de realismo social desde la Sociologia de la Educacion
paralos curriculos escolares.

Para iniciar, Young nos recuerda que la historia y la
experiencia estan inevitablemente en todas las formas de
conocimiento, independientemente de ser este, 0 no,
producidos por especialistas involucrados a tradiciones
disciplinares particulares. “Una negacién frecuente del
papel inevitable de la experiencia en la produccion de
nuevo conocimiento, se constituye en un problema para
lasociologiay para la epistemologia y puede tener (0 no)
implicaciones préacticas. Pero otra cosa es utilizar un
argumento sobre el papel de la experiencia en el
conocimiento, lo mismo que en sus formas mas
abstractas, para rechazar el grado y la forma de
objetividad que tal conocimiento puede propiciar”
(2008: 44); es decir, aceptar la idea de que el
conocimiento adquiere significado a través de formas de
vida localizada, no significa que cualquier forma de vida
especifica —un grupo de especialistas, una clase social,
una categoria de género, un grupo definido por su
etnicidad o por la presencia de alguna deficiencia—
confiere significados particulares al conocimiento. Es
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por ello, que para Young, “conferir significado al
conocimiento es mucho mas sutil y complejo: un andlisis
tiene que comenzar con casos especificos de
“comunidades” concretas, mas también precisa de tomar
en consideracion los contextos sociales e histéricos mas
globales que dan forma a las comunidades particulares”
(2008: 46).

Especificamente, para Young, la Educacion requiere de
investigacion socioldgica e histérica sobre el desarrollo
y aplicacién del conocimiento en diferentes contextos,
de igual manera, sobre los cambios que validan o no las
comunidades de conocimiento, y el modo de construir,
criticar y modificar ese conocimiento; asi como la forma
como esos individuos son cuestionados, ya sea dentro de
sus propias comunidades, ya sea desde su exterior. En
este sentido, Young cita a Toulmin para decir que “todos
los significados son creados en el dominio de lo publico,
no en el contexto de situaciones colectivas o particulares,
significados que son interiorizados por los individuos en
sus procesos de aprendizaje, a través de lo que
denominamos el lenguaje del dia a dia 'y, posteriormente,
un contenido conceptual de actividades mas
sofisticadas” (2008: 48). En tal sentido, el conocimiento
es de dominio de lo publico, por tanto se puede estudiar
sin ser de exclusividad de los estudios posmodernos; lo
gue se quiere decir, es que es posible estudiar el
conocimiento del dia a dia de manera rigurosa, en
relacion con un conocimiento mas sofisticado, mas alla
de lo que se puede decir de este en una anécdota o
experiencia particular.

Por consiguiente, una vision realista de la sociedad no se
puede quedar con el conocimiento que proclaman el
discurso de las voces; s6lo desde el punto de vista de los
participantes; para la Sociologia de la Educacion es clara
la existencia de estos dos tipos de aprendizaje, dado que
existe un aprendizaje tacito que es producto de la
practica cotidiana y que el estudiante puede llevar al aula
de clase para enriquecer y hasta cotejar los contenidos
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curriculares, y un conocimiento codificado que es
abstraido de la practica para diferentes propésitos, como
un conocimiento disciplinar que es real al interior del
curriculo escolar. “De alli se desprende que, de la misma
manera que una Sociologia del Conocimiento es
inseparable de una Sociologia del Aprendizaje, también
el estudio del curriculo nos da un analisis del aprendizaje
y la Pedagogia” (Young, 2008: 48). Apoyado en estos
dos tipos de conocimiento, Young propone dos tipos de
especializaciones al interior del curriculo: una llamada
especializacion conectiva, que es una propuesta tedrica
sobre la que los estudiantes orientan su préctica; esto les
permite el debate critico de lo que se ensefia en
Educacidn y su relacion, por ejemplo, con la division del
trabajo; la otra, llamada especializacién insular,
constituye una descripcion precisa del curriculo
tradicional, referido a una base de grupos disciplinares y
saberes de los participantes; la especializacion conectiva
no propone la abolicion de estos Gltimos, mas se insta a
una definicién de un curriculo global que oriente las
acciones de los participantes.

A partir de esta visién critica realista del curriculo desde
ambas especializaciones, Young considera entonces el
curriculo como:

Una relacion entre un conocimiento cotidiano
(sentido comun), que los estudiantes traer a sus
clases, con un conocimiento que es propio del
curriculo escolar, a partir de una organizacion
reflexiva de este ultimo.

Una relacién entre el conocimiento tacito que los
alumnos adquieran en cualquier contexto
(incluyendo las escuelas) y un conocimiento
conceptual o codificado asociado al curriculo.

Una relacién entre los elementos que componen el
curriculo (como disciplinas y campos de estudio
vocacionales) en este mismo curriculo tomado como
un todo.

Una relacion entre el conocimiento escolar y un
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conocimiento adquirido en un lugar de trabajo que los
estudiantes adquieren a través de su experiencia familiar
0 en muchos casos, laboral.

Se observa entonces, que es posible que el conocimiento
del sentido comudn, como un conocimiento que hace
parte de las vivencias de los participantes, permee el aula
y los conocimientos institucionales propios de la
escuela; no obstante, ello no lo hace por si mismo un
conocimiento establecido y definitivo para estos
Gltimos; existe la posibilidad de cuestionar en muchos
casos, las estatutos de verdad de los conocimientos
establecidos en el curriculo; sin embargo, esto no es
motivo para derribar los conceptos existentes de estos; lo
gue se promueve entonces, es un conocimiento propio de
un pensamientos critico-situado en Educacion (Jaramillo
y Aguirre, 2011) acerca de lo que conocemos
exteriormente como mundo, asi como las vivencias que
setienenacercadeél.

Ahora bien, ¢qué implicaciones pedagdgicas de
ensefianza conlleva una vision realista del conocimiento
al interior del aula? Asunto que trata este Gltimo
apartado; pues como se exponia anteriormente, de la
vision de conocimiento que tengamos, estaremos
mostrando el mundo natural y social a nuestros
estudiantes.

2. IMPLICACIONES PEDAGOGICAS PARA UNA
ENSENANZA DESDE UN CONOCIMIENTO
SOCIALREALISTA

Esta seccidn pretende resaltar la importancia del maestro
como garante del proceso educativo; creemos que una
pedagogia socio-construccionista no alcanza a dar
cuenta de ello, en tanto su postura se basa mas en el
aprendizaje de una pedagogia basada en la experiencia y
colocar al estudiante como centro del proceso educativo,
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con lo cual queda el maestro en la periferia del proceso
respecto a lo que este ensefia o le esta permitido ensefiar.
La ensefianza desde una narrativa pedagogica, asi como
en otras areas del conocimiento la psicoterapia o el
trabajo social, terminan acomodando sus contenidos y
servicios en una sociedad de mercado, donde las
personas pasan a ser parte de servicio asistencial; desde
esta logica, pasan a ser no solo usuarios, sino clientes de
un servicio por el cual estan pagando; bajo esta l6gica el
constructivismo funciona perfectamente, en tanto los
servicios se acomodan al gusto del cliente,
menoscabando con ello, tal vez el esfuerzo cognitivo de
aprender y tomar decisiones que implican ir mas alla del
simple conocimiento que ofrece laexperiencia.

Por ejemplo, segin Jubés, Laso y Ponce (2000),
comentan que en psicoterapia narrativa, desde una
perspectiva constructivista, se ha tenido gran impacto
sobre todo en terapia individual y familiar; pensar en
términos de texto y narrativa,

lleva al terapeuta a observar toda la organizacion
social del cliente-familia (incluyendo la terapia
misma) como un proceso performativo que se
transforma en la misma interaccion. El terapeuta
no puede adoptar una metaposicidn con respecto
al cliente-familia ya que forma parte del juego
del lenguaje relacional que configura el proceso
terapéutico. El problema o la demanda del
cliente se trasforma en un asunto de significado,
y el terapeuta a través de la conversacion y junto
con el cliente re-escriben la historia con la que el
cliente organiza su discurso [énfasis mio]
(Jubés, Lasoy Ponce, 2000: 5)

Vemos que la participacion del terapeuta se aleja de un
conocimiento especializado para ayudar al cliente a
encontrarse consigo mismo; las transformaciones dadas
por un criterio riguroso de estudio basado en la evidencia
no interesa tanto como la posibilidad de re-escribir una
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nueva historia y organizar otro discurso. Al final, es
posible que ambos queden satisfechos por una terapia
hecha a la medida del cliente. No obstante, lo que se
quiere notar, es el lugar timido y menguado del terapeuta
en el que él no puede adoptar una metaposicion frente al
problema planteado por el cliente familia; ya el problema
es una demanda de parte del cliente y por tanto lo
resuelven juntos y lo re-escriben. En ningln momento
del relato aparece que el saber experto de la terapia ha
sido importante en el momento de la consulta. Ahora
bien, si volvemos a citar el anterior relato, ya no en
funcion de una terapia familiar sino en el ambito de la
ensefianza escolar, entonces el discurso pedagogico debe
organizarse en términos de gusto y preferencia de los
estudiantes/padres, asi como de sus significados frente a
lo que es més agradable aprender; desde esta perspectiva,
mas 0 menos la cita quedaria de la siguiente forma:

El docente estda obligado a atender toda la
organizacion social del estudiante-familia
(incluyendo la ensefianza misma) como un
proceso que se transforma en la interaccion
misma. El docente no puede adoptar una
metaposicion con respecto al estudiante y su
familia, ya que forma parte del juego del
lenguaje relacional que configura el proceso
educativo. El conocimiento que debe aprender el
estudiante se transforma en un asunto de
significado, y el profesor, a traves de la
conversacion, y junto con el estudiante re-
escriben la historia con la que el estudiante
organizasu discurso.

Segun lo anterior, desarrollar una clase donde el saber
experto del docente cumple un papel central en la clase,
pasaria a ser criticado por los constructivistas, asi como
los posmodernistas, como una clase occidental,
hegemonica y dominante, que segln estas corrientes,
hace parte de una ciencia colonial donde prevalece un
saber de un experto llamado profesor y por tanto, opacael

28




punto de vista y experiencia de los estudiantes frente al
contenido desarrollado. Tal parece que el desarrollo de
un contenido de clase basado en evidencias causales
fehacientes, y que exige de los estudiantes el esfuerzo de
un pensamiento que desborda la cotidianidad, merece ser
tildado de hegeménico al reforzar la superioridad de una
clase dominante; es decir, hablar de causalidad en la
escuela, es ser controlador y dictatorial con los noveles
aprendices como lo muestra Barbosa en la siguiente cita:

Una escuela moderna, occidental, capitalista y
burguesa, presupone que, si un profesor domina
el contenido o ensefia “bien”, o sea, busca
controlar las “causas” de los procesos a través de
la normatizacién y del control sobre lo qué es 'y
como va a ensefiar. El profesor considera por la
misma ldgica, que el fracaso del proceso solo se
produce cuando hay una mala ensefianza o una
incapacidad para aprender. En el caso de las
investigaciones y estudios de propuestas
basados en esas creencias, lo que buscan es
perfeccionar cientificamente las normas y las
posibilidades de su aplicacion, ampliando el
control sobre sus causas en la ilusion de que eso
producird automaticamente mejores
resultados....por el contrario, los saberes que
viene de las experiencias de campos de vida
diferente, muestran, desde el punto de vista
educativo, la imposibilidad del control sobre las
consecuencias del acto de ensefiar, en virtud de
los modos especificos del establecimiento de
contacto de los sujetos con los diferentes
conocimientos a los cuales son sometidos
(Barbosa, 2008: 123)

Para la autora, el desarrollo de una clase basada en la
evidencia de la normatizacion respecto a lo que se va a
ensefiar es tan solo una creencia que busca solo el control
de los resultados; frente a esto, Barbosa propone que se
opte por aqguellos saberes como producto de la
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experiencia para asi evitar el control y las consecuencias
del acto de ensefiar; sin embargo, si se evita la posibilidad
de considerar las consecuencias de si una ensefianza es
buena o no, por la incorporacion central de los saberes
experienciales ;como saber entonces si el profesor ha
realizado una buena ensefianza por la formacion de un
pensamiento, que podriamos llamar superior (sopena de
ser tildado hegemonico), y que es importante comprobar
en los estudiantes? Pues bien, desde el constructivismo le
seria muy dificil pues tendra que evaluar su clase no
desde lo que ha ensefiado sino desde lo que para los
estudiantes es significativo. Por ello, desde el
constructivismo, que Glasersfeld llama radical, “el
docente presenta una situacion en la que el conjunto de
los conceptos explicativos de los alumnos resulta ser
insatisfactorio. No se juzga nada como “falso” y el
docente no proporciona ningunaexplicacion correcta. Su
labor consiste sencillamente en orientar el pensamiento
de los alumnos de vez en cuando formulando preguntas
neutras” (2001: 182).

Desde el constructivismo, la autoridad del profesor se
reduce a un simple papel de orientador del proceso de
aprendizaje; pues dada la magnitud de informacion a
procesar a partir de la multiplicidad de experiencias
presentes en clase, ya el dispositivo pedagdgico del
maestro no se constituye a partir del saber y del
conocimiento sino a partir de la informacion y a partir de
ella, la opinién, como lo hace ver Vasen citado por Paula
Sibilia “nuestra época demanda mas velocidad que
consistencia, por tanto, la opinidn es mas funcional que el
pensamiento...ya no se trata de temas o “contenidos”,
que serian exclusivos de una o de la otra, sino de los
efectos que cada dispositivo es capaz de producir”
(2012:114).

A partir de la opinién la clase se desenvuelve en un
escenario que privilegia el sentir y reduce los contenidos
a una de las tantas maneras de comprender el mundo a
partir de las multiples voces que opinan. De este modo,
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uien ensefa dificilmente seguira llamandose maestro o
profesor; o sea, alguien que guarda y profesa la verdad,;
ahora se deben crear otras jerarquias menos
“pretensiosas” como: “coordinador de actividades o
facilitador del aprendizaje, insinuando que su funcion
deberia transformarse. Asi, en lugar de aquel que imparte
laverdad, seria algo mucho mas modesto: un mediador o
articulador de los significados producidos por todos y
gue circulan en la situacién del aula, estimulando la
construccion conjunta de conocimientos y el
protagonismo de los chicos en esa tarea” (Sibilia, 2012:
116).

En razon a lo anterior, es imperante volver a pensar la
ensefianza como un acto de responsabilidad del maestro,
entender que los procesos educacionales exigen un
esfuerzo tanto del maestro en su preparacion de clase,
como de transmitir, mas que verdades absolutas de un
conocimiento definitivo, un acercamiento a esa verdad
que ha pasado por el esfuerzo de ser algo més que una
opinion. El maestro es el encargado de despertar en el
estudiante ese deseo de aprender, y a su vez, la maravilla
de una ciencia que ha progresado con la tenacidad de
hombres y mujeres que se han resistido a considerar que
sus descubrimientos e inventos fueron una situacion del
azar o de simples contingencias. La ciencia progresa mas
por la terquedad de quienes prueban una y otra vez sus
conjeturas, rechazan aquellas que no soportan la criba de
la comprobacion y no temen poner en consideracién sus
teorias al escrutinio de la comunidad cientifica. Me
parece en este sentido que la experiencia de los
cientificos cuando cuecen en medio de teorias es
importante cuando los estudiantes llevan sus saberes
experienciales al aula de clase; ensefiar como nacen y
cambian las teorias, como se comprueban en le mundo
cotidiano del estudiante, como van cambiando estas con
la historia y saber cémo la ciencia no deja de preguntarse
y hacer preguntas a un mundo que es real, puede
despertar en los estudiantes el deseo de aprender tanto y
aun mas que la exaltacion y validacion de su experiencia.
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Pensar en un mundo social y real, nos lleva a pensar que
aun este tiene misterios por descubrir y resolver; el
maestro tiene la gran tarea de mostrar el avance del
conocimiento en ese mundo social; poder cotejar las
teorias construidas que explican el por qué es importante
el abono de la tierra en ciertos meses del afio, 0 como la
fisica operaen las estructuras de una casa, o laquimicaen
los componentes nutricionales del ganado, o como desde
la sociologia las comunidades se organizan en grupos
para exigir ciertos derechos; todos los ejemplos
anteriores no son un desdefio de la experiencia, por el
contrario, es considerar coémo la misma experiencia esta
cimentada en estudios que ha hecho la Quimica, la Fisica,
la Matematica y la Sociologia; a su vez, ver cOmo estos
conocimientos van avanzando sobre la base de los
anteriores, en tanto la investigacion demuestra que otras
hipétesis por el momento son mejores que las anteriores.
Esto no solo despierta el interés de los estudiantes, sino
que también los guia a sentidos vocacionales de seguir
descubriendo la ciencia. Al final, como afirmé Vasen “la
atencion es resultado de una curiosidad despertada por
un mundo interesante” (Citado por Sibilia, 2012: 212).

4. CONCLUSION: El ensefiar como un pensamiento
pedagdgico que invoca una responsabilidad del
maestro

Con este escrito se ha querido mostrar las posibilidades,
aunque de manera inicial de una vision socio-realista
distinta al constructivismo y posmodernismo que desde
los afios 70 y 80 y con més fuerza en el presente siglo se
haimpartido en el mundo de la educacion. También se ha
querido llamar la atencidon del maestro frente a la
responsabilidad de la ensefianza, ya que la pedagogia
nace del hecho de la fragilidad en el acto de aprender; el
aprendizaje lleva desequilibrios conceptuales, a un
esfuerzo cognitivo donde el papel del maestro es
importantisimo, pues él debe hacerse responsable de la
ensefianza como objeto de estudio y de lo que ensefia
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como un proceso epistemoldgico; de este modo, la
ensefianza tiene que ver con lo que ofrecemos como
maestros que nos movemos en medio de conocimientos
plausibles, con lo que donamos; por ello, en medio de la
ensefianza esta la ética, dado que tiene que ver con el acto
de ensefiar y no solo de aprender; aspecto que se espera
desarrollar en otro escrito: por ahora, creo que tenemos
suficientes elementos para la reflexion.
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A proposito, qué son competencias...
Por
Luis Carlos Certuche Arroyo..

A: Shana
Eternamente... Por Ser y Estar.

Pensar el devenir actual de la educacidén, implica por
necesidad vinculante la idea de globalizacion, de aldea
global, con todo lo que ello constituye, entre muchas
cosas, el ser competente en el aprender a aprender; por
ello la educacién no puede seguir siendo solamente, un
conjunto de estructuras teéricas y formales que habitan
un mundo sin necesidades préacticas, sin razon para el
buen uso del aprendizaje correctamente adquirido, del
conocimiento construido, no copiado ni pobremente
reproducido, como hasta ahora parece ha sido el
propasito sin finde la escuela tradicional. Por estoy mas,
se piensa hoy dia en el desarrollo de las competencias; las
competencias, en el marco de la educacién, en el marco
de una nueva escuela, de una nueva vision y de un sentir
que difiere por mucho de rancias, anquilosadas y
retrogradas concepciones; donde la escuela no es luz ni
color, ni mucho menos alegria, sino mas bien
monocromaticos espacios de aula frias y lugubres
corredores. Desencantados lugares donde muy bien se
ensefia a repetir, a memorizar, competir, copiar y
reproducir informaciones que casi siempre resultan
obsoletas; pero donde no se piensa, no se crea, no se
critica y por lo tanto no se construye verdadero
conocimiento, verdaderos saberes, ni por estudiantes, y
tristemente, tampoco por la mayoria de docentes que
cominmente habitan  esos centros de represion
cognitiva, convencidos que la “verdad” se las asegura la
Gltima receta de definiciones tematicas que les entrega la
editorial de turno, en las cuales se guarecen y con las que
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se creen, seguros duefios de lo que neciamente confunden
con conocimiento.

Las competencias aparecen hoy como la mas reciente
peripecia para la transformacion de la educacion y de la
escuela en todos sus niveles, y de hecho, seria muy bueno
pensar en ellas como tal, sin embargo, esta “nueva”
senda, exige la reflexion y el analisis pertinente, antes de
gue se convierta en un nuevo fetiche de veneracién
docente, en un nuevo idolo que flota envuelto en una
gruesa nube de supuestos y prejuiciosas aseveraciones,
enmarcadas en una actitud intuitiva y por mucho, hasta
ingenua; la que al final, solo encubre una calma
ignorancia disfrazada de erudicion. Pues no existe teoria,
modelo o enfoque pedagdgico que el docente comin no
—conozca-, creemos saber de todo, porque conocemos su
nombre, somos esclavos de un nominalismo a ultranza
gue nos mantiene cognoscitivamente estaticos, pues no
hay construccion tedrica por reciente que sea, que un
docente no crea ya saber e incluso, hasta se atreva
groseramente a criticar, sin el menor rubor por la falta de
un sustento pedagdgico, histérico y especialmente
epistemologico.

El sentir citado, me ha llevado a aventurarme en la brega
por adelantar una aproximacion a cerca de qué son
competencias, para ello intentaré, un acercamiento al
concepto, recurriendo inicialmente a la historia bajo un
matiz propio y muy particular. De igual manera, hilaré
algunas ideas, en el transcurso del camino sobre su
desarrolloy su evaluacién, tratando de alcanzar una linea
de comprensidn sencilla a la vez que significativa; para
que al final lo expuesto, llegue a ser util para el bien
profesional de quien se acerque a esta produccion

1Profesor de P. P. I. Normal Superior Santa Clara
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conjetural y especialmente, en pro de nuestros maestros
en formacion.

= QUE SON COMPETENCIAS.

La tarea de ir tras la génesis del concepto competencia,
seria una labor mas que ardua y ampliamente copiosa,
decididamente compleja; la cual no es el fin ni el
propésito de este ejercicio escritural; la pretension es
simple; mas que responder a todas las interrogantes
suscitadas por el concepto mismo, escrear sinergias que
permitan el analisis y la comprension mas fiable, de lo
que encierra el universo conceptual al que silvestremente
denominamos competencias.

Remontandonos en el pasado, podemos iniciar diciendo,
que talvés sea Aristoteles el primero, sin llegar a ser tan
explicito, en referirse al concepto de competencia desde
una obvia postura filosofica, en tanto que su pensamiento
se preocupo inicialmente, por hallar el principio
universal de las cosas y de este su transformacion o
cambio; Aristoteles se inquieto por lo que llamaria el Ser
en acto y el Ser en potencia, entendiendo que todo ser en
acto es, pero esta en potencia de ser; digamos, una semilla
de naranjo no es un arbol de naranjas, pero esta en
potencia de serlo. Nos remitirnos a Aristoteles en primera
instancia, solo para facilitar el enganche con Chomsky,
porque serd él, quién utilice de primeramano ladistincién
entre competencia y actuacién (competencia y
desempefio), en una clara alusion al estagirita, segln
Zubiria (2006), cabe aclarar, por mas obvio que resulte,
gue Chomsky acufia el término competencia para
referirse al campo puramente linguistico.

Chomsky sera el primero en utilizar el término, pero sélo
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lo haré para trabajar en su terreno, en ningun caso hara
alusion a otros campos, como el de la educacién o mucho
menos el de laformacion para el trabajo; sea quizés esta la
razon, por la que la idea de competencia en Chomsky,
difiere tanto de otras concepciones de actualidad y que se
han enfocado en la educacién. Incluso la forma en que
Chomsky define competencia resulta altamente dispar
con otras visiones, especialmente con la concepcion de
competencia desde la perspectiva del desarrollo humano.

Comprendida muy bésicamente la postura chomskiana,
se puede concluir, que él concibe lacompetencia como un
algo natural al ser humano, como una cosa innata, como
una cosa formal en el sujeto. Con lo cual rompe de un tajo
la importancia del contexto y con ello olvida, que es este,
el que justamente le da sustento, es decir, las
competencias ademas de su caracter flexible, son una
posibilidad humana de hacer al hombre perfectible en la
mayoria de los campos, por no decir que en todos;
mientras hoy en dia, entendemos que lo importante de la
competencia son las evidencias que entrega el
desempefio, Chomsky pensaba que lo importante era la
competencia en si, como constructo cognitivo,
puramente formal y no el desempefio que estaria cargado
de subjetividad e inmerso en una cadtica y circunstancial
actuacion particular Zubiria (2006). Podria entonces
prefigurarse la vision de Chomsky respecto de la
competencia, como algo innato y formal, como un
conocimiento implicito que se hace visible en un saber
hacer, y como un conocimiento especifico practicamente
inamovible.

De modo sucinto, traemos a colacion el pensamiento de
Chomsky respecto al germen de competencia, solo para
en lo subsiguiente, engranar y contraponer mas
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facilmente, algo de lo que en este tiempo se ha ido
depurando como competencia en el marco de la
formaciény de laescuela.

Intentaré ahora, exponer de entre el amplio abanico de
caracteristicas propias del concepto de competencia, las
que podrian entre muchas, resultar esenciales para su
comprension.

Las competencias no son solamente capacidades
formales.

Las competencias no son solo capacidades formales, ni
deben verse de ese modo, porgue de hacerlo asi, se estaria
olvidando que si bien es cierto, tienen una valiosa
cimentacion formal, requieren de los contenidos y del
contexto sobre el cual operar; ya hemos sefialado que la
escuela debe trascender el exclusivo mundo de las ideas y
de lo abstracto, para poder hacerse mas practica, mas
viva, otorgando las herramientas y los operadores
cognitivos y conceptuales que le permitan al estudiante
crear y transformar segln sus necesidades y los
obstaculos naturales que presente el contexto en el que se
halle inmerso en un momento dado.

Las competencias mantienen una relacion directa con
el contexto.

Hace ya un buen tiempo, que se empezaron a derrumbar
los postulados que apuntaban a que el desarrollo de los
procesos cognitivos, se daba de modo universal en los

* Las competencias deben ser entendidas hoy en dia como aprendizajes
integrales de carécter general y las cuales se expresan en multiplicidad de
situaciones y contextos. Debido a ello, transforman la estructura previa del
sujeto y garantizan un aprendizaje que responde adecuadamente y puede
adecuarse a las condiciones cambiantes del contexto. (Zubiria, 2006)
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procesos cognitivos, se daba de modo universal en los
seres humanos y por la tanto, independiente del contexto.
Hoy entendemos que el deseo natural del hombre por el
conocimiento, trasciende las suposiciones y compendios
tedricos de abstraidos hombres, que se dieron a la ardua
tarea de explicar como se produce el conocimiento.
Sabemos que toda produccion humana es ante todo, una
produccién cultural, y en ese sentido, automéaticamente
podemos concluir, que ningin tipo de elaboracién
cultural, por simple que parezca, pueda estar por fuera de,
0 escindida de un tiempo, de un espacio, de un lenguaje y
mediada por relaciones sociales e histéricas; lo que sin
duda, avala el importantisimo papel que cumple el
contexto, en el afianzamiento de las competencias en el
campo de la educacion, de la formacion y en general de la
vida humana. En otras palabras, la competencia requiere
de un contexto, que la pone a prueba, el desempefio
genera las evidencias formales y practicas que darian
cuenta de la acertada o desacertada resolucion de la
prueba que origino el contexto, dando lugar a una
transformacidn del mismo, la que se espera sea positiva.
De este modo, también se transforma tras esta sucesién de
eventos formales y practicos, la estructura cognitiva del
sujeto, favoreciendo a su vez el desarrollo de su
inteligencia; todo en el marco de la integralidad, es decir,
alli cobra vida coherentemente por parte del sujeto, el
saber, el saber hacer y el saber ser, pensamiento obra y
sentido ético-moral de lo realizado, en pro de resolver
problemas practicos de la vida cotidiana y no solamente
ejercicios abstractos desligados de la realidad del sujeto
pensante, como es comun en las aulas de clase. Laimagen
siguiente sintetiza mejor lo dicho.
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Relacion Dinamica: Contexto — Sujeto: (competencia y desempefio)

Las competencias no tienden exclusivamente hacia
los aprendizajes procedimentales.

Si las competencias, tendieran exclusivamente a lo
procedimental, al saber hacer, estariamos poniendo al
filo de la fosa, la integralidad en la formacién del ser
humano, que esta por encima de cualquier componente
propio de la competencia misma; si sélo se pensase las
competencias desde la Optica del hacer, de lo
procedimental, estariamos cayendo al abismo del hacer
sin comprender lo que se hace, es decir, estariamos
actuando como autématas, pues no estariamos pensando,
ni pensandonos respecto de lo que estamos haciendo; en
otras palabras, estariamos obrando sin el piso racional
que le da sentido a la respuesta que se presenta en el
obrar. Por otra parte, al dar rienda suelta en exclusiva, al
componente procedimental a riesgo de obviar lo
cognitivo y lo axiolégico, estariamos echando al trasto
también el deber ser, que se deriva de todo acto humano;
pues al fin y al cabo, las competencias son eso, ante todo
actos humanos que se catalogan segin el nivel de
evidencias que se deja ver en el obrar, del cual por
supuesto, se derivaran unas consecuencias, que desde la
perspectiva de la educacidn, de la formacion, siempre se
esperan sean muy positivas.

Las competencias, no pueden pensarse en exclusiva
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desde los aprendizajes procedimentales, pues el ser
humano es mas que una maquina reproductora, el ser
humano siente y piensa para actuar, y en ese pensar,
también se comprenden las consecuencias de su
proceder, es decir, lleva consigo el deber ser: de no ser
asi, el desarrollo de las competencias desde la escuela
estaria privilegiando la produccién no de seres integrales
como es la pretension, sino mas bien de idiotas utiles al
servicio de quienes puedan comprar su fuerza bruta
laboral.

Las competencias como sindénimo de integralidad.

Son sinénimo de integralidad en el sentido, que quien es
competente, serd siempre integral; un ser humano
integral es quien al tiempo y coherentemente logra hilar
acertadamente como plantea Zubiria (2009) la
dimensidn cognitiva: Comprender lo que se hace, como
y por qué se hace; ladimension valorativa: que aborda las
intenciones, voluntad, motivacion y responsabilidad y la
dimension praxioldgica: Saber hacer a un alto nivel de
idoneidad.

Entre tanta y tan dispar cantidad de definiciones de
competencia, solo existe coincidencia cuando se refieren
a ella como un compendio de elementos cognitivos,
axiolégicos y praxiolégicos en el marco de un contexto
dado; en ese orden de ideas y con esos elementos,
podemos armar nuestra propia definicion de
competencia, y decir, que las competencias son:
procesos cognitivamente complejos que se integran
finamente con las actuaciones justas, de las cuales somos
éticamente responsables a la hora de dar solucion
altamente cualificada a la problemaética que nos presente
un contexto determinado, escogiendo acertadamente la
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herramientas cognitivas que para tal asunto habremos de
requerir, y dejando momentaneamente de lado, las que
no nos sean Utiles en ese momento.

La integralidad que persiguen las competencias, es
justamente lo que las hace exclusivas de los seres
humanos, teniendo en cuenta, que sSomos seres
complejos, a un mismo tiempo pensantes, actuantes y
sobre todo altamente sensitivos, fisica y
emocionalmente.

Las competencias se evidencian a través de
enunciados observacionales.

Siendo las competencias en primera instancia, procesos
cognitivamente complejos, se entiende que son
construcciones abstractas, cual programas neuronales
insertos en una red sinaptica; en palabras sencillas, las
competencias no se dejan ver a simple vista, son
intrinsecas al ser humano, es decir, no se puede saber si
una personaes 0 no es competente, en cualesquier campo
solo porque lo enuncia verbalmente o lo sustenta en un
documento escrito. Qué nos queda entonces para
determinar el nivel de idoneidad, de quien dice ser
competente, s6lo nos quedan las evidencias fisicas,
valorativas e intelectivas, y esas evidencias se
denominan desempefios; entonces a la hora de evaluar no
se centra la atencion en la competencia como tal, sino
mas bien en la actuacion, en el como se desarrollan las
actividades a nivel légico-formal, en como se llevan a
cabo las actuaciones praxioldgicas y los sentires
axioldgicos; pues es esto, lo que determina el nivel de
idoneidad alcanzado respecto de la competencia, por el
sujeto que pretende demostrar que la posee 0 que
pretende alcanzarla.
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Evaluar competencias es evaluar evidencias, por ello, la
evaluacion de competencias ha de ser, tanto cualitativa
como cuantitativa; pero ante todo, la evaluacion desde un
enfoque por competencias, ha de ser un proceso
formativo y pedagdgico, cuyo objetivo primordial es
asegurar el aprendizaje y la formacion integral de quien
se estd formando.

»* COMO DESARROLLAR COMPETENCIAS.

Empezar por el principio, es decir, el empefio por el
desarrollo de competencias en nuestros estudiantes,
implica una transformacién total de la escuela y de
quienes habitamos en ella; desde los recursos materiales
y artificiales, hasta la superacion de las viejas formas,
modelos y constructos representacionales de aprehender
y transformar el mundo; un cambio a modo de gestalt, un
cambio revolucionario en todos los miembros de la
comunidad educativa, y una real metamorfosis de los
coprotagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje,
abandonando posturas dogmaticas ya reevaluadas, en pos
de visiones mas relativas de concebir el conocimientoy la
ciencia. En otras palabras un cambio de paradigma en el
pensar, en el ser, en el sentir y en el hacer por parte de los
directivos docentesy de los docentes.

La formacion en competencias desde la escuela, requiere
de la implementacion de un enfoque por competencias,
este enfoque permite asegurar la transformacion o
adecuacién de un curriculo pertinente, coherentemente
enlazado con un modelo pedagogico-cientifico
constructivista, que sea capaz de superar los viejos
enfoques empiro-inductivistas y las maneras de concebir
el conocimiento como algo absolutista, continuista y
acumulativo.
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Pensar en el desarrollo de competencias en nuestros
educandos obliga a replantearnos las formas de trabajo
habitual dentro y fuera del aula, pasar del énfasis de
contenidos puramente conceptuales, a situaciones
problemas que pongan a prueba los operadores
cognitivos y las herramientas conceptuales de las que él
dispone y que le han sido facilitadas por una excelente
mediacion docente, a través de una acertada y muy
cualificada actuacion profesional.

En ese sentido, el docente resulta trascendental en esta
nueva forma de comprender y de construir una
concepcién distinta de escuela; trascendiendo lo
meramente tedrico-conceptual, en procura de que sus
estudiantes alcancen y evidencien niveles de desempefio
integral, lo que implica una articulacion altamente
efectiva entre lo cognitivo (légico-formal), lo
praxiologicoy lo axiologico, mediante las intervenciones
didacticas y pedagogicas eficientemente disefiadas por
parte suya; quien para ello, tendré especial cuidado, a la
hora de escoger los recursos didacticos, teniendo muy
presente al interior de un marco global, el contexto
educativo local, regional, nacional y mundial.

Esta perspectiva del mundo, como una aldea global
interconectada por la red de redes y las Ultimas
tecnologias en comunicacion, deja claro que lo dltimo
gue debe mantenerse como centro del proceso educativo
es la informacidn, pues esta resulta en este tiempo,
ademas volatil e inestable, lo que implica la necesidad ya
no de memorizarla sino de aprender a aprender;
obligando a la escuela actual, a la escuela que busca el
desarrollo de competencias en todos sus miembros, a
pasar del conocimiento a la sociedad del conocimiento.
Esto significa, en palabras de Tobdn que (2006)
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El enfoque de formacién basado en
competencias implica que el aprendizaje
comienza a ser el centro de la educacion, mas
que la ensefianza. Esto significa que en vez de
centrarnos en cdmo dar una clase y preparar los
recursos didacticos para ello, ahora el reto es
establecer con qué aprendizajes vienen los
estudiantes, cuales son sus expectativas, que han
aprendido y que no han aprendido, cuales son
sus estilos de aprendizaje y como ellos pueden
involucrarse de forma activa en su propio
aprendizaje. A partir de ello se debe orientar la
docencia, con metas, evaluacion y estrategias
didacticas. Esto se corresponde con el enfoque
de créditos, en el cual se debe planificar no sélo
la ensefianza presencial sino también el tiempo
de trabajo auténomo de los estudiantes.

= COMO EVALUAR COMPETENCIAS

La meta fundamental que debe regir a todo maestro o
maestra, es la de procurar de manera absoluta que todos
sus estudiantes alcancen de manera exitosa los fines
propuestos. (MEN, 2009: 20)

Resulta casi inverosimil, que ain hoy dia, exista un gran
nimero de docentes cuya Unica posibilidad de control en
elaula, cuya Unica posibilidad de propiciar sobre si, sobre
sus actuaciones docentes y sobre el grupo humano a su
cargo, niveles de respeto, convivencia, armonia y sobre
todo y especialmente de interés por el conocimiento y el
aprendizaje, sea so6lo a través de la evaluacién como
represion, como conductista y operante reforzador ya sea
negativo o positivo.

Permanentemente incurrimos en sendos errores, en
despropositos cargados de una insaciable subjetividad, a
la hora de referirnos y actuar con o para la evaluacion, no
logramos comprender adn, que la evaluacion es parte
fundamental del proceso de formacién, al igual que lo es,
la ensefianza y el aprendizaje; y entonces, actuamos por
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separado, fragmentamos el proceso ensefianza-
aprendizaje-evaluacion; haciendo de la evaluaciéon un
completo fracaso.

Si no se logra entender el proceso de formacion como un
todo, entonces la evaluacién jamas arrojara los resultados
que nos permitan comprender objetivamente, que esta
fallando en dicho proceso, nos desconocemos como
coprotagonistas del mismo, ingenuamente,
absurdamente hemos creido que la evaluacion solo
vincula al sujeto que aprende, y ademas de eso, que solo
él es el directo responsable del fracaso educativo y
formativo, no asumimaos nuestrorol, y por tanto, de forma
casi inmoral no aceptamos nuestra responsabilidad, pues
pobremente asumimos posturas ético-excusadas que nos
liberan de la carga y que terminan por acusar sélo al
estudiante, ni siquiera al proceso que llevamos, a los
instrumentos que manejamos, a las metodologias que
desarrollamos, a las didacticas que utilizamos y a los
objetos de aprendizaje con los que trabajamos y como ya
seflalamos arriba, confundimos con conocimiento
cuando escasamente si resultan ser definiciones o
maltrechas informaciones.
Esta tradicion, -equivoca por demas-, ha
propiciado que se dé una ruptura a veces
irreconciliable entre estas tres actividades,
ocupando espacios y dedicacion distintos y
diferenciados, independientes e incomunicados,
tiempos especificamente marcados y
divorciados para cada una, con papeles,
funciones y responsabilidades distintas dentro
del acto educativo, consintiendo que de esta
manera el proceso formativo pierda unidad y por
ende sentido. (2009:23)

Se pretende entonces que el docente intuya que la
evaluacion debe ser comprendida como el vehiculo que
posibilita el transito, por nuevas y mejores sendas, las que
nos permitiran, el reconocimiento de lo que otrora,
erréneamente llegamos a convenir como fracaso escolar,
debido a la falta de interés y responsabilidad del
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educando, entre tantas. Hoy dia, se vislumbran cada vez
mas y mejores herramientas cognitivas, formales,
tedricas y practicas que bien utilizadas nos permitiran
alcanzar el proposito de transformar, corregir y
abandonar esas incapacitantes posturas, de concebir la
evaluacion como extrinseca al proceso de formacion vy
educacion.

En ése sentido, debemos entender que la
evaluacion en el aula es una de las actividades
que hacen parte y se desarrollan dentro del
proceso formativo que se adelanta en la
institucion escolar, con la cual no solamente
aprenden los estudiantes, sino que
especialmente, lo hacen los maestros, porque a
partir de ella es que deben visualizar, organizary
planificar su trabajo de ensefianza. (2009: 24)

Entender la evaluacion desde una postura mas
epistémica, es el trabajo, del docente a la par con la
realidad actual de la educacion y de la escuela de hoy,
comprender la evaluacion como investigacion permitira,
recopilar datos muy valiosos, a la hora de analizar el
derrotero que ha marcado el proceso de formacion y
educacion, la evaluacion como proceso investigativo es
la posibilidad para adelantar la transformacion de los
elementos mas esenciales de la formacién, de la
educacion, de laensefianzay del aprendizaje.

Ahora pensamos en el desarrollo de competencias, sin
embargo, si no se tiene claro un verdadero y coherente
sistema de evaluacion, dentado al enfoque curricular que
mueve la escuela, al modelo que da luz a dicho enfoque,
entonces seguiremos enclaustrados en una subjetiva
pseudo-evaluacion, la cual nos aleja cada vez méas de una
acertada y humana evaluacion. Corrientemente, sucede
que el docente promedio, confunde evaluar, con los
ejercicios de aula en los que lleva a cabo una prueba o
test, que solo interpela la memoria respecto de las
tematicas, tematicas que no logra todavia juzgar, como
vehiculo de aprendizaje, es decir, confunde de modo
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esencial los medios (temas o contenidos) con el fin, que
es el desarrollo de competencias, habilidades y destrezas,
pararesolver problemas reales, con lo que le hadadoo le
deberia haber dado la escuela, su formacion y su
educacion.

Bueno, a veces sucede que cuando se escribe algo sobre
lo que se esta inmerso, pareciera ser que el teclado (en
este caso), alcanzard ciertos niveles auténomos de
subjetividad, que si bien es cierto, son inevitables en todo
escrito, hay que frenar de a poco, para no caer en el
abismo de una esclavizante razon egocéntrica; sin
embargo, quizas sea valido si la pretension no es el
tribunal prejuiciso y vanidoso del que cree saber,
comprender y hacer a la perfeccion todo cuanto a
evaluacion se refiere; tan solo se pretende crear en este
camino, pequefios desniveles que nos lleven a la
reflexion y porque no, al afinamiento de nuestra
inteligencia en este campo. En otras palabras, lo
importante no es siempre, que tanto sé€ 0 no Sé€; sino mas
bien, cuanto me queda por aprender.

Luego de esta breve retrospeccidn, con miras a reconocer
parte de lo que hasta ahora hemos creido es la evaluacion,
vamos a tratar de dar cuenta, por lo menos
introductoriamente, que seria entonces evaluar
competencias en laescuela.

Evaluar competencias, implica la recoleccion de
evidencias, de datos, la corroboracion de enunciados
observacionales, etc. Para ello, se requiere de un nivel
comunicativo altamente explicitado entre la institucion y
sus docentes, y el estudiante y sus contextos, a través de:
la metacognicion, criterios claros de evaluacion, niveles
de logro, desempefios y produccién cientifica e
intelectual. La siguiente imagen, quizas explique mejor
lo sefialado.
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METACOGNICION
DESEEMPENO
EVIDENCIAS

CRITERIOS DE

EVALUACION

NIVEL DE LOGRO

M=

FROD. CIENTIFICAE
INTELECTUAL

Relacion comunicativa: Institucion-Maestro-Contexto-Estudiante

En Aspectos basicos de la formacion basada en
competencias, Tobdn (2006) sefiala unos aspectos, que
seguramente resultaran valiosos a la hora de empezar a
cambiar o resignificar lo que creiamos era evaluacion de
competencias, entendiendo que evaluar competencias
requiere de un cambio radical en las visiones educativas y
formativas del docente; cohabitar con ideas que giren en
torno al desarrollo cientifico-cultural del sujeto que se
forma, concibiendo aqui, desarrollo cientifico-cultural,
como la produccién de saberes y practicas culturales,
educativas y formativas que surgen de la cultura misma,
son cultura y permiten la prevalencia y supervivencia de
esta; recordando a Delval.

Educacion y cultura estan intimamente ligadas
ya que la educacidn sélo es posible mediante la
existencia de una cultura, pero la cultura se
conserva por medio de la educacion, por lo que
cultura y educacién son términos
interdependientes. Entender educacion y cultura
como términos concomitantes, sustenta la
obligacion moral que tiene todo maestro de
resignificar sus concepciones educativas,
formativas y en este caso especialmente
evaluativas. (2001:19)
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Evaluar competencias implica adelantar procesos
metacognitivos, los cuales suponen la obligacién vy
construccion por parte del docente, de un piso
epistemologico para lo que pretende ensefiar, es decir,
afrontar el compromiso de trascender el conocimiento
bésico del fenémeno, tras la comprension de aquello que
se pretende como alcanzado, del cdmo se alcanzo y del
como esto se transformay me transforma.

Evaluar ~ competencias exige criterios claros de
evaluacion, no es posible que en pleno siglo de las
telecomunicaciones, el Gnico que sepa; el Unico duefio de
lo que se evalla, por qué, para qué, con qué y en qué
momentos, solo sea el docente; es impostergable eliminar
estas inquisitoriales, pervertidas y mal llamadas formas
de evaluar, el docente esta en la obligacién legal,
pedagdgica y cognitiva de presentar, analizar, criticar,
debatir y llegar a acuerdos sociales con sus estudiantes,
padres de familia y colegas, sobre cuéles seran los
lineamientos y estandares de evaluacion y promocion a
utilizar en el afio escolar. Se debe propender por politicas
publicas institucionales que eliminen las ambigiedades y
el caracter represivo e indigno de los sistemas
tradicionales de evaluacion.

Evaluar competencias conlleva a la claridad, respecto de
los niveles de logro esperados, el estudiante, debe
alcanzar, gracias a las mediaciones pedagdgicas y
didacticas de su profesor, niveles 6éptimos en la
comprension de lo que va a desarrollar, es decir, de las
competencias a desplegar o a potencializar y sobre ellas,
los desempefios que debe evidenciar, pues son estos los
que determinan su nivel de logro alcanzado, de comun
acuerdo, con su o sus docentes. En muchos casos se
evallan desempefios inexistentes, pues nhunca se
determind competencia alguna y entonces, se pretende la
falsa evaluacion de temas y contenidos como evaluacion
por competencias.

Ya hemos dicho que evaluar competencias, es evaluar
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evidencias, esto implica que la evaluacién de
competencias debe ser tanto cualitativa como
cuantitativa; lo que no significa en lo absoluto, un retorno
en exclusivo a la cuantificacion, menos de elementos que
son propios de la dimensién cualitativa. Entonces, es
necesario comprender, que la competencia como tal, no
es la que se evalla, sino mas bien los desempefios que de
ella se derivan, volviéndose estos, evidencia Idgico-
formal, empirica y axioldgica que justamente
demuestran su existencia y en qué grado o nivel, e
igualmente estas evidencias pueden determinar su
ausencia.

Evaluar competencias requiere del reconocimiento de
tres dimensiones en el ser humano, la dimension
cognitiva, que me ofrece las evidencias ldgico-formales;
la dimension valorativa o axiol6gica, que me entrega
evidencias emocionales, de convivencia, de voluntad y
responsabilidad; y la dimension praxiologica, que me
permite reconocer evidencias sobre el saber hacer en la
practica, aun determinado grado o nivel de idoneidad.

Evaluar en competencias demanda, avanzar del trabajo
diario (ojald) con el conocimiento, ya sea conceptual o
formal, a integrar y hacerse parte notable de la sociedad
del conocimiento; para ello debemos avanzar en la
construccion de estrategias que den paso en estudiantes,
profesores y padres de familia mancomunadamente
hacia una fluyente y amplia produccién cientifica e
intelectual, pero como conseguir dar este paso; solo si
existe en la comunidad educativa y principalmente en los
coprotagonistas (en los docentes) del proceso educativo,
el gusto, el deseo y el reconocimiento primario por
aceptar que es nuestro deber seguir caminando este
camino del aprender y desaprender, s6lo por el bien de
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aquellos que con su existencia nos dan existencia, e
incluso por aquellos, que quizas no tengamos la dicha de
conocer. Una evaluacion que no forme y de la cual no
aprendan todos los actores que estan involucrados en
ella, esimprocedente (MEN, 2009: 25)

Metodol6gicamente se requiere de elementos que
faciliten el como determinar los niveles de aprendizaje, y
para ello, resultan excelentes medios las matrices de
evaluacion; una matriz de evaluacion es basicamente un
cuadro de seguimiento que le permite al docente rastrear
las dimensiones, los aspectos y elementos mas relevantes
en el proceso de aprendizaje de sus educandos, asi mismo
le facilita detectar en donde se hallan las mayores
dificultades o las mayores habilidades y destrezas de
cada uno de ellos e incluso, inferir las de su propio
proceso de ensefianza, y bajo ese cristal, el docente puede
ajustar sus metodologias y estrategias didacticas para
beneficiar y favorecer en todo momento el desarrollo
cognitivo e integral del grupo humano a su cargo.

Si entendemos que: Los examenes tradicionales son
utilizados méas como elementos de medicion del
aprendizaje que como instrumentos que aportan
informacidn sobre los procesos que los estudiantes van
desarrollando (2009: 26).Quizas logremos prefigurar
nuevas visiones para fundamentar nuestro propio modelo
de evaluar competencias y en especial, el proceso
educativo y de formacion que para nuestros estudiantes
estamos construyendo, al fin y al cabo, no hay nada mas
importante, que comprender que: La evaluacién debe
adelantarse de manera permanente y por ello es necesario
“inventar” o contar con diversas estrategias (2009: 27).
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= PARATERMINAR....

Las competencias nos hemos atrevido a decir, son
procesos cognitivamente complejos que se integran
finamente con las actuaciones justas, de las cuales somos
éticamente responsables a la hora de dar solucién
altamente cualificada a la problematica que nos presente
un contexto determinado, escogiendo acertadamente la
herramientas cognitivas que paratal asunto, habremos de
requerir, y dejando momentaneamente de lado, las que no
nos sean Utiles en ese momento.

Un ser humano competente, es también un ser humano
integral; las competencias integran al tiempo lo
cognitivo, lo procedimental y lo valorativo, las
competencias no son presupuestos que tiendan en
exclusivo a la formacion obediente y sin reparo para el
trabajo. Las competencias requieren de un contexto, que
las pone a prueba y el desempefio que de ellas se deriva,
genera las evidencias que daran cuenta de la acertada o
desacertada resolucion de las pruebas que origino el
contexto, dando lugar a una transformacion del mismoy
del sujeto. De este modo Y tras esta sucesion de eventos
formales y précticos, se da comienzo a un nuevo e
imperecedero ciclo de desarrollo integral en el sujeto
cognoscente.

Desarrollar competencias en alguien, en este caso, en
nuestros estudiantes, exige antes que nada, un cambio
radical en el pensamiento y en las formas de concebir el
mundo de la educacion y la formacion, por parte del
docente; en ese mismo sentir, se requiere una
transformacion en toda la estructura curricular, en el
enfoque pedagégico y en el modelo que le brinda
sustento; implica un cambio drastico a nivel
institucional, directivo, administrativo, académico y
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pedagdgico, en pos de una real y efectiva proyeccion
comunitaria que demuestre el impacto en la
transformacion positiva de la comunidad por parte de
nuestras instituciones educativas.

En esta linea intencional, el proceso de evaluacion que se
lleve, cobra una fuerza trascendente, en tanto que elegir
acertadamente, permitird que el proceso en general, de
los resultados que se anhelan, al igual que las cusas de las
debilidades a nivel metodoldgico, tedrico o practico de
todo el proceso, el que obviamente incluye a sus
protagonistas. Pues lo ideal, es que la evaluacion de
competencias, sirva para el desarrollo integral e
inclusivo de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad educativa.
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La actualidad del mundo del empoderamiento
“Empowerment”

Por

JAIRO ALBERTO VALENCIA RIVERA

INTRODUCCION

El término empoderamiento es usado con sentidos
diversos desde diferentes actores sociales, politicos y
econdmicos. En esta comunicacion se pretende aportar
algunas ideas que contribuyan a clarificar el papel del
empoderamiento en tanto enfoque en el trabajo con las
comunidadesy sus gentes.

En primer lugar, el empoderamiento refiere a las
relaciones de poder en las sociedades, relaciones que
sefialan un orden jerarquico y desigual en la capacidad de
ejercicio del poder. jerarquias que remiten a cuestiones
de género, clase social, etnia y generacion.
empoderamiento significa que las personas, grupos y/o
comunidades con escasa 0 ninguna posibilidad de
autoridad (en el sentido de “ser autor de”) sobre sus vidas
y sus circunstancias de existencia, puedan transformar
estas relaciones de poder, tendiendo a equilibrar a favor
de sus necesidades, deseos e intereses. Porque implicaun
cambio en las relaciones de poder en favor de los que
tienen menos poder, el empoderamiento no es neutral,
implica un cambio en las relaciones de poder y entrafia
unaintencionalidad de equidad y justicia social.

El siglo XX fue escenario de maltiples cambios a nivel
organizacional marcado por guerras, depresiones
econdmicas, etc, pero en esencia mantenia las mismas
estructuras heredadas de las sucesivas revoluciones
industriales en la cuales el individuo era considerado

1 Psic6logo, Normal Superior Santa Clara
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como un simple engranaje sustituible de la gran
maquinariade produccién (Caro, 2001).

Este enfoque mecanicista demostro ser eficaz en los
mercados relativamente aislados por los conflictos
sucedidos en todas partes del mundo, pero giraba
inconscientemente en la despersonalizacion de los
empleados quienes cada vez perdian mas la motivaciony
lasatisfaccion personal.

Su base estructural mostraba una jerarquia piramidal
con un poder centralizado en unos pocos (mandos
medios y altos) y con poca o nula participacion del nivel
inferior y en donde la comunicacion fluia en un solo
sentido (de arriba hacia abajo) aislando practicamente a
lafuerzalaboral de la organizacion ensi.

El descontento de los trabajadores no se hizo esperary
fue asi como surgieron los movimientos gremiales y
sindicales que promovian la necesidad de ser tratados
como seres humanos y no como maquinas. Esta
necesidad se vio reflejada en los bajos niveles de
desempefio de los empleados que afectaban directamente
las utilidades de las organizaciones las cuales notaron
posteriormente que su personal no era sélo un
instrumento 0 medio para lograr los objetivos sino su
capital mas importante y vital.

En el mundo actual en donde muchos de los mercados
educativos son abiertos en un periodo de globalizacion,
las instituciones educativas deben de adquirir un cambio
en su cultura y vision, de esta forma lograr una mayor
eficiencia tanto los altos jerarcas del ministerio como los
subordinados para adquirir un mayor sentido en su
empleoy en su vida, para obtener una mejora continua de
sistemasy procesos en la organizacién educativa.
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Un punto importante que toda institucién educativa
debe de tener en cuenta para impulsar la iniciativa de los
empleados y lograr una mayor competitividad es el
facultar nuestra fuerza de trabajo, el tradicional modelo
del gerente que controla y toma todas las decisiones de
las operaciones de una institucion debe de cambiar.

Usualmente las tomas de decisiones son centraliza-
das, y se cree, que la falta de liderazgo en la cima era el
causante de los problemas de una compafiia, pero al
contrario, esa centralizacion de poderes puede llegar a
ser una fuerte debilidad de la empresa. Lo primero que
tiene que cambiar toda organizacion educativa es el
modo de pensar del administrador de la institucion
educativa.

Para que la educacion no se quede atras de la
competencia, deben realizarse ajustes en los conceptos,
la estructura, los procesos y la accion de la misma en
cuatro Factores Criticos o requisitos organizacionales:

Orientada hacia lacomunidad educativa
Eficiente en costos

Rapiday flexible

Mejorar Continuamente

Orientada hacia la comunidad educativa: El
estudiante actual es muy sofisticado al existir gran
variedad de productos educativos en el mercado para
todos los diferentes segmentos que satisfacen las
diferentes necesidades segin el pais y su cultura.
Cualquier organizacion educativa que no conozca a
fondo las necesidades y deseos de su comunidad
educativa, estan destinadas a desaparecer.
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Eficiente en costos: En la actualidad las instituciones
educativas estdn obligadas a hacer mucho mas, con
mucho menos para poder sobrevivir, esto se traduce en
unadisminucién de costos.

Répida y flexible: El viejo paradigma en que la toma
de decisiones subia por la jerarquia, debe cambiar debido
a las grandes variantes en el comportamiento de las
comunidades educativas quienes demandan soluciones y
respuestas rapidas. Por esta razén, lo mas importante
como factor decisivo son los encargados de primera linea
con quien tienen contacto, de esta forma, los encargados
de primera linea, deberan tomar las decisiones, resolver
los problemasy actuar sin demora.

Mejorar continuamente: La institucién educativa
debe de contar con una vision amplia que se ajuste a los
cambios del mundo, tanto ideol6gicos, econémicos,
como ambientales, etc., esto para lograr un éxito
constante.

Empowerment cree que el personal tiene que ser
invitado a asumir responsabilidades y hacer pleno usos
de sus destrezas y habilidades. El personal necesita de un
empleo en donde se puedan realizar, en donde puedan
sentir que estan haciendo una contribucion real dentro de
laorganizacion.

El facultar, significa aprender toda una nueva manera
de administrar: dirigir proyectos y equipos
interfuncionales méas bien que grupos de trabajo.

“La gente ya tiene poder por sus conocimientos y
motivacion, Facultar es liberar ese poder.

Al facultar en lugar de dirigir, controlar y supervisar al
talento humano de institucion educativa como sé hacia
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antes, uno actla como un lazo de unién entre los
miembros y el resto de la organizacién. Un rector que
concede facultades, tiene como funcidn, el coordinar
esfuerzos, adquirir recursos, hacer la planeacion
estratégica, trabajar con la comunidad educativa, apoyar
al personal entre otros.

Los miembros de la institucién educativa son colegas
de trabajo. Cuando una organizacién educativa esta en
este proceso, en donde se pretende llegar a tener una
organizacién de colegas facultados, el personal al
principio puede creer que es otro programa mas ilusorio,
lo que provoca desconfianza. Esta mentalidad va
cambiando conforme pasa el tiempo y poco a poco los
miembros van a sentirse como parte fundamental para
lograr un trabajo mas eficaz.

Para lograr esta confianza, los miembros deben contar
con la informacién sobre su institucion y el ambito
educativo:

Desperdicio
Presupuesto
Productividad
Defectos
Rendimiento

Compartir informacién con todos: En un mundo de
globalizacion en donde las barreras de la informacién no
se dan tanto, en donde la informatica ha logrado dar ese
gran salto con un ambiente conectado, no importando la
distancia, nacionalidad, religion, raza, edad, como lo es
la Internet, que brinda una red llena de flujos de
informacion, no podemos seguir con mentalidades
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conservadoras, no pueden existir murallas porque estas
siempre se derrumban.

Que logra el compartir informacion con todos?

Es la primera llave para facultar a las personas y
las instituciones educativas

Permite a los miembros entender la situacion
actual en términos claros

Es la manera de crear confianza en toda la
organizacién educativa

Acaba con el modo de pensar jerarquico
tradicional

Ayuda a las personas a ser mas responsables

Las estimula para actuar como si fuera
administradores educativos

Crear autonomia de fronteras: Debe de estructurarse
nuevas normas que sirvan de guia para los miembros, de
esta manera, se evitara caer en los viejos habitos de
cuando no estaban facultados.

Todas las personas en la organizacién educativa deben
de participar en la elaboracion de metas. El papel
especifico que cada persona tiene que desempefiar para
alcanzar la vision, es como una pieza individual para
poder cumplir con las metas.

Amenudo, hay una confusion entre lo que el docente 0
administrativo cree que debe de hacer y lo que el rector
cree que este tiene que hacer. Para facilitar un poco y
aclarar este punto, se podria utilizar el Ilamado
Planificador de diez prioridades.
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El planificador de diez prioridades, lo que pretende es
gue el subordinado haga una lista de lo que el cree que
debe de realizar durante sus labores, y por otro lado los
rectores hacen otra lista de lo que ellos creen que debe de
hacer el docente y administrativo, con esto se
solucionarian problemas que tal vez se dan por la falta de
claridad a lahorade darle las pautas a los miembros de las
instituciones educativas. Los valores con que cuenta
cada organizacidn, aclarar cuales son las reglas del juego
en lainstitucion, son parte importante en todo proceso de
validacion en toda area para que exista una cultura de
armonia en los grupos de trabajo en la hora de las tomas
de decisiones. Muchas veces se dan casos en donde cada
persona dentro del grupo, contaban con diferentes
supuestos, esto es un obstaculo en la manera de operar de
un equipo, por eso es primordial contar con un conjunto
de valores para poder guiarse.

Crear autonomia mediante fronteras:

Se basa en informacion compartida
Aclaralavision con retroinformacion de todos
Ayudaatraducir lavision en papeles y metas

Define valores y reglas que sustentan las
acciones deseadas, cuando los valores son
claros, latoma de decisiones se facilita.

Desarrolla estructuras y procedimientos que
facultan alas personas

Nos recuerdan que se trata de un viaje

Reemplazar la jerarquia con equipos autodirigidos: Este
consta de un grupo de empleados que tienen la
responsabilidad de todo un proceso. Planean, ejecutan y
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dirigen el trabajo desde el principio hasta el fin. El
liderazgo del equipo puede rotar, de esta forma, las areas
se convierten en miembros de equipos autodirigidos de
alto rendimiento.

Estos equipos, se encargan de evaluar la informacién
de la institucion educativa, la analiza, toma las medidas
correctivas necesarias, usualmente el rector es el que
desempefia estas labores.

Beneficios de los equipos autodirigidos

Aumento de satisfaccion en el empleo

Cambio de actitud de “tener que hacer unacosaa
querer hacerla”

Mayor compromiso
Mejor comunicacion
Proceso mas eficiente de toma de decisiones

Calidad mejorada

Cibergrafia:

Www.empowerment-group.org/esp/quienes_equipo.htm.

http://www.psicologiacientifica.com/bv/psicologia-32-1-empowerment-
en-la-gestion-gerencial.html
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¢Por qué Re significar las practicas educativas de la
Licenciatura en Lengua Castellana y literatura de la
Universidad de Narifio, para la formacién de docentes

criticos/autonomos?

Por
Elizabeth Viviana Figueroa Guerron

Mayra Alejandra Achipiz Guevara

¢Por qué Re significar las practicas educativas de la
Licenciatura en Lengua Castellana y literatura de la
Universidad de Narifio, para la formacion de docentes
criticos/autbnomos?

La anterior pregunta pretende encontrar el porqué de la
resignificacion de las practicas educativas de los
maestros desde su formacion académica, lo cual implica
en primerainstancia construir o reconstruir la concepcion
de “sujeto” del maestro en potencia, pues si bien, un
maestro que no se autoafirma en su subjetividad es un
maestro andnimo incapaz de convertirse en fundamento
de si mismo y por consiguiente de su accion pedagogica.
Para conseguir dicho fin se hace necesario un proceso
educacional como lo es la “pedagogia intersubjetiva”, la
cual busca la formacion integral de la personalidad de los
sujetosy su actividad desarrolladora.

Desde esta panoramica, se ve esa re- creacion como la
justificacion de ese “Por qué” de la investigacion, en el
sentido de volver a crear aquellas practicas educativas
motivadas y motivantes, con las cuales se pueda lograr la
auto-provocacién del maestro en formacion, asi como la
posterior provocacion de sus estudiantes. Propésitos que
se hacen tangibles en la medida en que el sujeto/maestro
reflexione acerca de su entorno, signifique lo aprendido y
aprehendido, se autoafirme en su ser y, desarrolle sus
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capacidades y/o competencias a partir de la construccién
de nuevos conocimientos acordes a su realidad
Latinoamericana.

Por lo anterior, la presente investigacion indagara como
se llevan a cabo las practicas educativas de los maestros
formadores y en formacion, asi como sus percepciones,
marcas y trascendencia; aspectos con los cuales se pueda
reconstruir una pedagogia intersubjetiva que responda a
una educacién auténoma/ critica/ reflexiva, con la que el
sujeto se enfrente a nuevos escenarios tanto educativos
como sociales.

Para tal intencién se debe entender a los sujetos/maestros
a través de los siguientes tdpicos que constituyen la
columna vertebral de esta propuesta investigativa, estos
son:

El saber del sujeto: Es decir los conceptos que se
ensefian en la universidad, conceptos muchas
veces descontextualizados de la realidad de los
actores o direccionados por curriculos
concebidos fuera de los colindares de la
diversidad.

El ser del sujeto: ubicado desde su subjetividad
en una accion pedag6gica dentro y fuera del aula
de clases. Accién que inicia desde el momento en
gue se enfrenta a la pluralidad de subjetividades
contenidas en cada uno de sus estudiantes.

El hacer del sujeto: como laméximaaccidn, en la
que el sujeto/docente a través de una pedagogia
subjetiva/critica construya nuevos escenarios
capaces de responder a sus necesidades y a las
necesidades de los estudiantes/sujetos.
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Si bien, los anteriores tépicos no constituyen una camisa
de fuerza para el desarrollo de una pedagogia
intersubjetiva, sino mas bien se constituyen en fuertes
bases con las cuales cada maestro en formacion y en
gjercicio despliegue en sus practicas educativas toda una
serie de experiencias enriquecedoras y formadoras de
sujetos mas diversos. Paraello, se requiere que el maestro
acompafie a sus estudiantes en el autodesarrollo de sus
potencialidades y en la blsqueda constante del
conocimiento como principio unificador del ser.

De este modo y haciendo una lectura de las practicas
educativas de la educacion superior para la formacion de
maestros, se encontré desde la observacion y la propia
experiencia de las investigadoras, la falta de reflexividad
y criterio por parte de los docentes formadores y en
ejercicio, quienes no responden desde su subjetividad a
una formacidn critica/ reflexiva/ autbnoma, puesto que
simplemente recepcionan la ensefianza de contenidos
desenraizados de su contexto, contenidos que mas tarde
reproduciran con sus estudiantes para formar operarios
técnicos.

Pues si bien, esta problematica se origina como resultado
de las limitadas teorias pensadas en otros contextos, las
cuales no se articulan con la realidad latinoamericana ni
mucho menos con la realidad colombiana; lo cual hace
que los futuros docentes carezcan de un repensar sobre
sus préacticas educativas y se amparen en pedagogias y
ciencias lejanas a la subjetividad, hecho que no les
permite encontrar espacios de auto reflexién para auto
pensarse/ autogenerarse/ auto organizarse desde la
interpretacion historico/social de su contexto, un
contexto que ofrece un tejido de diversidad de culturas,
pensamientos, conocimientos Yy cosmovisiones;
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procesos que al no estar presentes en el acto educativo,
repercuten en la formacion de estudiantes sin
pensamiento creativo, critico/ autonomo ante las
diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Es por ello que se requiere resignificar las précticas
educativas de estas Instituciones, para que los maestros
sean capaces de transformar su realidad, propésito
implicito en todo tipo de proceso de ensefianza,
aprendizaje y construccion de conocimiento; puesto que
la educacion superior requiere de profesionales que
propugnen por una formacion de la accién practica que
posibilite nuevos escenarios educativos para la
autorregulacion de maestros y estudiantes/sujetos. Para
conseguir dicho fin, se obtendra un diagnéstico serio a
partir de la indagacion de cdmo se llevan a cabo las
acciones pedagdgicas en de Licenciatura de Lengua
Castellana Y Literatura, diagnéstico que determinara
cuéles pueden ser las pautas o directrices con las que se
Re- construira una pedagogia desde la intersubjetividad,
para asi poder vencer a aquellas pedagogias hegemaonicas
gue han servido como dispositivos de control y han
alienando al sujeto/ maestro hacia las estructuras del
podery reproduccion.

En esta medida, se pretende que la educacion superior
siente sus bases en procesos de ensefianza/ aprendizaje a
través de la reflexion en la accion, lo cual implica el
didlogo entre el maestro en ejercicio y el futuro maestro
para la consecucion de una educacion desde la
diversidad, en la que ambos se retroalimenten a través de
sus experiencias formativas.

Con lo anterior, se podria pensar en maestros que estén a
la vanguardia de los nuevos tiempos, desde una
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educacion basada en conocimientos construidos por los
propios actores educativos, es decir, por maestros
concretos, histérica y culturalmente determinados,
quienes hagan uso de una pedagogia con miras al
desarrollo y la formacién de la personalidad; hecho que
les permitird en sus futuras practicas educativas re-
construir con sus estudiantes, desde una relacién sujeto-
sujeto, la autoafirmacion de su ser y la accién de un
pensamiento relacional con el que abordardn los
acontecimientos sociales, las nuevas formas de
comunicacion y educacion, asi como la construccion de
conocimientos que respondan a las emergencias de un
mundo cambiante y mas diverso.

HACIA UNA PEDAGOGIA INTERSUBJETIVA

Re-significar las practicas educativas de la Licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura, para la formacion de
docentes criticos/ autbnomos, €S proponer nuevos
escenarios educativos hacia la autorregulacion de
maestros, a partir de la generacién de ambientes de
verdadero aprendizaje, es decir, ambientes en los que el
maestro trascienda a ese maestro autoritario, quien basa
su quehacer pedagdgico en la repeticion, lamemoriay la
transmision de contenidos ya hechos. Para tal objetivo,
se busca incitar al maestro hacia la sensibilizacion y
comprension de las diferentes formas de cémo el
estudiante se comprende asi mismo y a su mundo;
otorgandole espacios de autoformacion desde y para la
libertad.

Es por ello que las Instituciones formadoras deben
propiciar el desarrollo de maestros/sujetos que caminen
por las nuevas tendencias educativas, como por ejemplo
la flexibilidad curricular, proceso en el cual puedan
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“Autodisefiar su propio curriculo, a su medida, interés y
capacidad” (Florez, 1994:269). Hecho que permitira
tanto a maestros como a estudiantes lanzarse hacia
nuevas experiencias de aprendizaje con las que
descubran, interioricen y se autoformen a travées de la
intersubjetividad.

Para lograr este proposito el docente debe desandar el
camino tradicional y ahondarse en la autocritica de su
quehacer pedagdgico, Re- construyendo
permanentemente el proceso pedagoégico, lo cual
requiere de sujetos capaces de mirarse a si mismos con el
mismo sentido critico con el que miran al resto de la
sociedad, aprendiendo la cienciay la cultura a partir de la
produccién de ideas, de ensayarse en conocimientos
diferentesy de enriquecer el presente desde el futuro.

Es entonces la pedagogia intersubjetiva aquella
herramienta que se constituye en todo un proceso de
ensefianza- aprendizaje y construccién abierta de
conocimientos contextualizados con los que el sujeto
actlay se proyecta desde hoy, pues es desde la ensefianza
donde descubre y aprende del futuro para determinar su
presente, y es en ese denominado futuro en donde esta el
aprendizaje de las ciencias, como mecanismo que
posibilita leer el presente y actuar sin estancarse en el
pasado.

Por lo tanto, una pedagogia desde la intersubjetividad
implica inyectarle a las ciencias un caracter mas humano
y menos frio; en el que el maestro sea el intermediario e
intérprete de los aconteceres de los nuevos tiempos a
través de su perspectiva y la perspectiva de los otros,
siendo la pedagogia una disciplina flexible, adaptativa y
mas humanista en la que se relacionan el contexto de la
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ensefianza con el contexto del sujeto, a fin de encontrar
un espacio de reflexion docente y de ensefianza
problémica, que alcance una educacion critica que
reconozca a los sujetos como seres auténomos y de
sociedad.

En esta medida, a la base de la reconstruccion de la
intersubjetividad pedagogica estd la comprension de la
pedagogia como ciencia del espiritu, mas que como
modelos y métodos de aplicacion, pues de lo que se trata
es de comprender y explicar el acto pedagdgico desde la
posibilidad de despliegue que posee el sujeto como ser
capaz de autopensarse a través de una reflexién
autoconsciente, que lo impulse a la toma de decisiones
libres. Ademas debe entenderse, que por el hecho de que
la pedagogia sea una disciplina cientifica, no quiere decir
gue renuncie a la vertiente humanista de la que hacer
parte, siendo la mediadora, re- contextualizadora e
intérprete de larealidad que viven los sujetos.

Una pedagogia de este calibre, articula los procesos de
apropiacion subjetiva con las necesidades de
socializacion de las ciencias y la cultura a través de la
hermenéutica, la cual otorga a los seres humanos un
mundo de sentido, en el que viven, acttan y piensan. Por
tal razén la pedagogia al pertenecer a las ciencias
humanas “Estudia y propone estrategias para lograr la
transicion del nifio del estado natural al estado humano,
hasta su mayoria de edad como ser racional
autoconscientey libre” (Fldrez, 1994; XXXII).

Como puede verse, la pedagogia no es otra disciplina
sobre el hombre, es una ciencia social que reflexiona los
procesos educativos y de formacion de los sujetos, a
través de la re- elaboracion y construccion del sentido de
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los actores educativos, en este caso el de los maestros/
sujetos y estudiantes/ sujetos con historia, cultura y
tradiciones que constituyen el punto de partida de todo
nuevo conocimiento.

Desde esta perspectiva, es el maestro quien a partir de las
experiencias previas de sus estudiantes, asi como de sus
conocimientos; disefia estrategias que le permiten
ayudarlos en la comprension y reflexién de su contexto,
asi como de su subjetividad. Para tal objetivo debe
provocar dentro y fuera del aula proyectos de bisqueda,
experimentacién e innovacion de sus practicas
educativas, dejando de lado ese modelo tradicionalista
gue aun impera en las escuelas y en las Instituciones
formadoras de maestros, las cuales primeramente
entregan al estudiante la teoria, para que posteriormente
la emplee por su propia cuenta en su ejercicio
profesional.

Quizas la anterior afirmacion, sea la mayor problemaética
que afecta directamente el papel del maestro, tanto en su
formacién como en su posterior desempefio laboral,
puesto que “En la educacion semejante disfuncion y
divorcio estructural entre teoria y practica es
probablemente un sintoma de ausencia de teoria
pedagdgica que en cuanto tal, se someta a confrontacion
y control intersubjetivo en el proceso real de la
ensefianza” (Florez, 1994; XXXVII).

Apartir de lo anterior, se puede evidenciar que muchas de
las practicas educativas de los maestros de hoy no
reflejan una teoria intersubjetiva, que entienda al sujeto
como un ser social provisto de pensamiento, accion y
lenguaje; simplemente actlan desde lo meramente
intuitivo, olvidando las realidades de sus estudiantes y
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haciendo que los principales procesos educativos se vean
limitados a la repeticion y reproduccion de contenidos,
pues no estan ejerciendo su auténtico papel el cual se basa
en otorgar a sus estudiantes “La experiencia sistemética
que la sociedad se disefia para que los jovenes se
humanicen y se enriquezcan espiritualmente” (Ibidem,
1994; XXXVII). Para ello la pedagogia requiere de las
necesarias relaciones interdisciplinarias con la
psicologia (Desarrollo del ser humano segun su edad y
capacidad intelectual), la sociologia (El ser humano
como ser cultural), la linguistica (Lenguaje, lengua y
habla), entre otras disciplinas; con las cuales establezca
redes de pensamiento.

Si bien, a través de estas ciencias es donde la pedagogia
intenta entender como se efectla y progresa el
conocimiento en el sujeto, quien al encontrarse en un
contexto histérico/social, conoce y construye
conocimiento desde la cultura de su época, desde el
desarrollo social, desde la experiencia acumulada en el
lenguaje, etc. Y al hacerlo, es en donde reflexiona sobre
suautoconstruccion.

En consecuencia, en el acto pedagdgico la ensefianza del
saber es educadora y generadora de cultura, la cual se
define como una actividad creadora del ser humano y
como el desarrollo del mismo en cuanto sujeto de
actividad cultural, a través de su auto- creacion y de sus
relaciones con el colectivo social y con la naturaleza.
Relaciones con las que humaniza su pensamiento y
percibe sus necesidades y las de los otros. Es por ello que
el sistema educativo debe “Lograr romper con
concepciones ideoldgicas que generan una conciencia
sumisa y con la conservacion critica de cosmovisiones
supersticiosas que menosprecien lavida presente y futura
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de la sociedad en aras de un pasado muerto o
supraterrenal” (Fldrez, pag. 21).

En resumidas cuentas, lo que se busca es implementar en
el sistema educativo una pedagogia del sujeto que libere
el quehacer del maestro de ideologias sin sentido o de
teorias y pensamientos desenraizados de la realidad
educativa y social del contexto latinoamericano, lo cual
no s6lo permitiré elevar el nivel cultural, sino ademas la
creacion de una conciencia social con la que se busquen
alternativas que permitan el desarrollo de las
potencialidades del sujeto, tanto intelectuales como
productivas encontrando asi su desarrollo humano.

Por lo tanto, no cabe duda que la educacion superior al
influenciar la personalidad de los sujetos/ maestros,
mediante un proceso social en el cual se relacionen
creadoramente con las experiencias educativas, hace que
dichos sujetos se autoconozcan/autotransformen a través
del saber, del arte, de la literatura, etc. Es decir, a partir de
la educacion los sujetos adquieren la capacidad de
asimilary producir cultura, puesto que la pedagogiaal ser
una ciencia que piensa en los aconteceres educativos,
orienta la labor del educador para que pueda construir su
propio discurso.

Nace asi el prop6sito de abordar el aprendizaje del sujeto
desde el llamado constructivismo pedagdgico, el cual
plantea que “El aprendizaje humano es una construccién
de cada alumno que logra modificar su estructura mental,
y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de complejidad
y de integracion” (Florez, 1994: 235), lo cual contribuye
a desarrollarlo y humanizarlo; pues es desde la propia
actividad vital donde el sujeto a partir de sus necesidades
se autoconstruye, y este es el gran desafio del maestro de

7

hoy, hacer de la ensefianza un proceso en el cual el
estudiante genere o construya en su interior los nuevos
conceptos, pues el “Conocimiento no se descubre sino
gue se construye”.

Ademas lo que se pretende es que el maestro disefie las
experiencias educativas pertinentes, partiendo de los
saberes previos del estudiante y cautivando su curiosidad
intelectual a partir de interrogantes, los cuales no
resolvera sino mas bien les dara las orientaciones
necesarias para que alcancen por su propia cuenta un
pensamiento relacional, con el cual puedan atravesar
nuevos horizontes. Para llegar a tal objetivo el maestro, a
partir de la pedagogia del ejemplo, debe también ser
capaz de construir conocimiento a través de su
autonomiay subjetividad.

Quizas el anterior planteamiento sea la mayor dificultad
cuando se habla de la formacién de maestros y mucho
mas si quiere llegar a ella a través de una pedagogia
subjetivista, pues si bien los maestros encuentran en los
centros de educacion superior una fundamentacién
racional, la cual deja de lado la fundamentacion
intersubjetivista, y asi las cosas el maestro se encuentra a
la orilla del racionalismo y olvida el humanismo, por lo
tanto, habria que pensar en una fundamentacién que
contenga los dos elementos a manera de caray sello, con
los cual se pueda pensar en un nuevo tipo de formacién en
el que la ensefianza se convierta en una racionalidad
intersubjetiva, con la que el sujeto re- interprete y cree
conocimientos desde su autoafirmacion.

De esta la manera, la ensefianza en las universidades e
Instituciones de formacion de maestros ya no basarian su
ensefianza en teorias ya pensadas, sino que les permitiria
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crear sus propias teorias desde el contexto
latinoamericano y mas especificamente colombiano,
teorias en las que el estudiante pueda entrar en “El
dialogo, en la discusién de los diferentes puntos de vista,
en la confrontacion de las perspectivas y en la
comprension de las situaciones reales y experimentales,
pasadas y presentes en busca del consenso sobre la
validez de las proposiciones” (Flérez, 1994; 267) y es en
este escenario en el que el estudiante se autodescubre,
descubre al “otro” y comprende su mundo desde la
autonomiay ladiversidad.

Finalmente, hay que reconocer la formacion como un
principio clave de la pedagogia, pues en ella es en donde
se comprende al sujeto que se quiere formar,
caracterizando el proceso de aprendizaje con la
descripcion que existe entre la relacion
maestro/estudiante, con lo cual se re-construira aquellas
estrategias 0 métodos flexibles con los que el maestro re-
cree sus practicas educativas.

“CONOCETE A TI MISMO” (Sécrates) PRIMER
PASO PARA CONSTRUIR UNA PEDAGOGIA
INTERSUBJETIVA

Dentro de discurso tedrico de la presente investigacion,
se abordan los planteamientos del fil6sofo griego
Socrates, quien a través de su frase “Condcete a ti
mismo” escrita en el pronaos del templo de Apolo en
Delfos, le aporta a la pedagogia intersubjetiva las bases
solidas de todo un proceso de autodescubrimiento del
sujeto, para ello cabe anotar que Sécrates a través de las
amenas conversaciones que mantenia con sus discipulos,
extractaban conjuntamente valiosas lecciones de
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moralidad y perfectibilidad, acto pedagdgico que
conllevaba al desarrollo de procesos subjetivos en los
gue a partir del autoconocimiento, invitaba a los
diferentes sujetos a re-encontrarse a Si  mismos,
llevandolos a la reflexion, a razonar su quehacer y sus
relaciones con los demas.

De este modo, Sécrates ha sido considerado como un
maestro provocador del autoconocimiento y la
autotransformacion, elementos indispensables en la
formacion pedagdgica de maestros autocriticos capaces
de accionar dentro y fuera del aula, a partir de la
movilizacién de experiencias educativas que los
conlleven a conocerse a si mismo y por ende a conocer a
los otros, punto central de la ensefianza socratica.
Ademas, aunque el ser humano pueda conocer el
universo en detalle, ese conocimiento es superfluo sin un
autoconocimiento interior, el cual se constituye en el
conocimiento del alma y de las posibilidades de
descubrir el sentido de la vida, de su ser y su llegar a ser;
tal como lo afirmaba el maestro “una vez que te
conozcas, podras aprender a cuidar de ti, pero si no te
conoces nunca lo harés”.

El anterior pensamiento constituye una forma de liberar
al sujeto de creencias limitantes que encierren su almay
le impidan llegar a la autoconstruccion, la cual se logra a
través de la busqueda constante de su perfeccion interior
y el aprendizaje continuo de su realidad, dicho
aprendizaje debe partir desde la ensefianza de maestros
autbnomos que entreguen a sus estudiantes las
herramientas necesarias que les permitan crear y re-crear
sus propias estrategias o procedimientos para resolver
situaciones problémicas de su contexto partiendo de una
reconstruccion interna la cual se logra a través de la
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interaccion con el medio social, tal como lo afirmaba
Wgotski.

Como se puede ver, el gran invento de Socrates fue la
libertad intima, pues la libertad es el pensamiento del
sujeto quien debe desprenderse de las verdades
aprendidas y buscar la razén de ser, dentro de si mismo,
porque para pensar segun Socrates hay que dar a luz al
pensamiento, lo cual involucra cierto sufrimiento y entrar
en momentos de crisis. Dichos momentos de crisis se
originan, segln este griego ateniense, a la crisis originada
en el centromismo de lavidagriega: en lapolis, laciudad;
pues es alli donde se centra la vida del hombre, en la
relacion con los otros, en la cosa publica, en la plaza o
agora, lugares en los que los sujetos interactian, discuten
y deciden su porvenir, un porvenir colectivo, pues la
cuidad es de todos y todos son la ciudad.

Desde esta perspectiva, se logra comprender coémo esas
relaciones, esas formas de existencia, permiten encontrar
la felicidad a través del encuentro con el otro, através de
seres integrados e insertados en su cuidad sin importar su
procedencia, raza o clase social, y es desde alli donde se
percibe el concepto de diversidad, un concepto que va
mas alla del encajonamientoy la etiqueta, para adentrarse
en la diferencia, en lo asimétrico o en lo heterogéneo del
ser, quien no puede vivir por si mismo y para si, sinoeny
para la colectividad, hecho que resulta importante en la
formacion de maestros auto/criticos quienes sean
capaces de potenciar en sus estudiantes el sentido de la
intersubjetividad, no como una amalgama de lo
colectivo, en donde todos piensen y sientan igual, sino
como el encuentro de su propia diferencia, de su propia
crisis, de esa ruptura de la totalidad para autoreconocerse
desde su interioridad y construir su propia perspectiva

81

frente a la vida, perspectiva que nace, como se lo hadicho
anteriormente, desde las relaciones entre seres humanos,
pero que también se despliega desde el pensamiento de si
mismo, pues pensar es revolucionar, es mover lo que ha
permanecido quieto, es dejar de reproducir lo dicho para
rumiarlo con lo nuevo.

Es asi como Sdcrates, desde su filosofia introduce al
sujeto en el caos, en la inconformidad con lo establecido,
pues para él habia que pensar en derrumbar lo ya pensado,
en girar su rostro y encontrase frente con frente consigo
mismo, quizd por ello muchos autores se refieran a
Sécrates como aquel hombre que hizo de la filosofia una
ciencia del vivir y del morir, porque para él “sabio es
quien sabe vivir, quien sabe morir”, una ciencia que
permite al ser humano autogobernarse desde la reflexion
de si mismo y desde sus circunstancias, pues tal como lo
decia en sus dialogos “El mejor gobernante es aquel que
mejor se gobierna asi mismo, y por tanto sélo él puede
gobernar, es decir, educar alos demas”.

En consecuencia, desde el &mbito educativo, es el
maestro quien debe buscar las estrategias que le permitan
formar seres capaces de pensarse y realizarse, paraello se
hace necesario que en el aula maestro y estudiante
dialoguen y contrapongan sus ideas de manera que den
lugar aladuda, pues seglin SGcrates a través de ella surge
el pensamiento, de lo contrario las simples ideas se
convierten en una carcel en la que no se puede crecer y en
la que se estanca el pensamiento, es por ello que maestro
y estudiante deben abrirse al otro humano, al otro
concepto.

En este orden de ideas, el pensamiento de Socrates
también hace referencia a la importancia de la auto
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realizacion del sujeto a partir de su cuerpo y de su ser,
elementos que constituyen una dualidad que le permite
desplegar su subjetividad, herramienta con la cual
comienzaaescribir su propia historia desde las relaciones
con los otros, puesto que los seres humanos son
autonomos en la medida en que dependen de otros, es por
ello que el sujeto tanto al estar en el vientre de su madre
como después de salir de él, se nutre a través de otro ser,
hace parte de ese cuerpo y sale de él para adquirir
autonomia, por lo cual es importante resaltar que la
subjetividad no sélo la construye el sujeto mismo a través
de la propia experiencia, sino que el otro se establece
como elemento altamente determinante de esta, es decir,
parte de la vision que las personas tienen del mundo y de
si mismos se ve influenciada por el pensamiento que los
otrostiene sobre ellos.

Finalmente, desde una perspectiva contemporanea
muchos de los planteamientos de SAcrates alin conservan
su fragancia en el ambito no solamente educativo, pues el
objetivo de su ensefianza era despertar conciencias,
descubrir almas y salvarlas de la ignorancia, ignorancia
que comienza desde el desconocimiento del propio ser,
para ello utiliz6 un tratamiento especial, con el cual
extrajo lo que en cada ser humano estaba alojado, y
comprendiendo que cada sujeto es Unico, lo hizo
respetando su subjetividad al no reproducir o imponer
conocimientos, sino mas bien al dejarlos surgir a través
del didlogo, de la pregunta; permitiéndoles pensar y
buscar en su interior no s6lo respuestas, sino también lo
mejor de cada uno.

LA PEDAGOGIA INTERSUBJETIVA DESDE LA
HERMENEUTICADELSUJETO

En el libro “Hermenéutica del sujeto”, Michael Foucault
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se refiere a tres aspectos importantes con relacion al
proceso educativo: el sujeto, el otro (maestro) y la
pedagogia, elementos que se constituyen como principio
béasico de la conducta racional del sujeto en el cuidado de
si mismo (épiméleia/cura sui), aspecto que implica no
solamente una relacion interna, sino también, una
relacién con los otros y con el mundo, puesto que no
existe preocupacion por uno mismo sin la presencia del
otro, tal como lo afirma Foucault, para quien la gran
diferencia que hay entre el individuo stultus y el
individuo sapinens; radica en que el primero se
caracteriza por la falta de auto dominio y de amor
propio, y el sequndo por la intervencion de otros sujetos
con quienes sostiene relacion horizontales en las que
encuentra lasatisfacciony larealizacion propia.

Es asi como se evidencia laimportancia que laeducacion
debe darle al sujeto, quien se constituye como el
protagonista de todo proceso formativo, porque es por él
y para él, que los actos de ensefianza/ aprendizaje se
transforman y se re- crean, para que pueda autoformarse
como un ser autébnomo, critico y constructor de su propia
realidad, para ello el maestro es quien debe guiarlo por el
camino del autodominio.

Es entonces cuando surge la relacién maestro/estudiante,
en donde ambos sujetos necesitados de conocimiento
buscan al otro para afianzarse como seres de verdad y de
autodominio, hecho que implica que el maestro como
guia del estudiante, utilice el ejemplo como modelo de
comportamiento, la capacitacion, como construccion de
saberes, comportamientos y principios, y ponerse al
descubierto, tal como lo establece la ensefianza
Socratica.
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En este sentido, se puede afirmar que el maestro ejecuta
una profesion de gran importancia dentro de una
sociedad, puesto que a él se le ha encargado una de las
tareas mas dificiles: formar y servir de mediador en la
constitucion del individuo como sujeto, de tal manera
gue no sélo debe mantener el deseo de conocimiento de
sus estudiantes, sino también, continuar construyendo
con ellos ese legado cultural que se seguira propagando
por las nuevas generaciones, para tal fin, es necesario
gue en sus practicas educativas utilice la paresia, como
aquellatécnica que le permite “decir todo cuanto tiene en
mente: no ocultando nada, sino abriendo su corazény su
alma por completo a las otras personas a través de su
discurso.” (Foucault, 2004: 36, 37).

Por lo anterior, se puede afirmar que a través de esta
técnica, el maestro podra asegurar la veracidad de su
discurso para aquel que tiene necesidad de constituirse
en soberano de si mismo. Dicha frangqueza, no se somete
a reglas, procedimientos retoricos y de adulacion,
porque la verdad se trasmite directamente y no bajo
discursos falsos o persuasivos, ademas intenta hacer del
individuo un sujeto critico de si mismo, de los otros y de
cada instancia a la que tenga que enfrentarse a lo largo de
su vida. Por lo cual, si el maestro ha hecho un buen uso
de la parrhesia, sus discipulos deben convertirse por
ellos mismos en parrhesiastés, procurando una relacion
armonicaentre el discurso racional que usany el estilo de
vidaque llevan.

A través de esa relacion armonica, es en donde la
educacion se enfoca en el sujeto, para convertirlo en un
ser autbnomo con capacidad de gobernar al otro, pero no
en el sentido jerarquico de desigualdad, sino procurando
su bienestar como unainversion a largo plazo en donde la
formacién de sujetos permitird crear una sociedad

caracterizada por el desarrollo de seres integrales; por
medio de la formacion de maestros mediadores, filosofos
e investigadores, que generen en el aula espacios de
reflexion desde la paresia pedagdgica, la cual hace de la
educacion una actividad humana que busca la realizacion
del sujeto en todos los campos de formacién,
construyendo espacios de relaciones sociales y culturales
que se convierten en pilares de humanizacién.

Ahora bien, Michael Foucault establece que en el
cuidado de si mismo y en las relaciones de poder, el ser
humano fundamenta su ética, pues es la libertad su
supuesto fundamental a la hora de dar lugar a los
procesos de intersubjetivacion, en la que los sujetos estan
intrinsecamente relacionados con determinadas
condiciones, que los hacen posibles y los conforman, y a
su vez, los hace parte de redes sociales en donde se
propician espacios plurales y variables de relaciones que
se entretejen entre el poder, el saber y lasubjetivacion.

Bajo esta perspectiva y teniendo en cuenta que los
espacios educativos son por excelencia, espacios para la
conformacion de subjetividades, es necesario que la
formacién docente se replantee desde una filosofia
educativa que permita constituir nuevas practicas
articuladas desde el saber, el poder y la subjetivacion, lo
cual permite la constitucion de sujetos inacabados que
estén siempre en construccion, asi como el rompimiento
de las cadenas del individualismo que se han impuesto
por afios y que ponen en crisis las nuevas formas de inter
—subjetividad.

Por lo tanto, se puede evidencia que las practicas
educativas actuales, no han sufrido mayor
transformacién a pesar de los afios y del cambio que
indudablemente tiene el sujeto a lo largo de su vida, sino
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que aun se le sigue apostando a los codigos
homogeneizadores y mecanismos de normalizacion, los
cuales borran las particularidades que definen la historia
personal de cada sujeto, y lo toman como una tabla rasa
en la cual se deben imprimir conocimientos y valores que
le permitan pasar de su estado salvaje a uno de
socializacién, bajo el supuesto de pertenencia de todos a
un mismo conjunto social, cultural o nacional, por tal
motivo los procesos pedagdgicos manejados durante los
altimos afios no han permitido la constitucion de
intersubjetividad, hecho tan importante para el sujetoy la
sociedad actual, puesto que a través de esta el ser humano
logra el cuidado de si mismo y el gobierno del otro,
encuentra su propia libertad regida por la ética humanay
empiezaacrear su propiasubjetividad.

Finalmente, la intersubjetividad como proceso que nace
en relacion con el otro, esta continuamente cambiando y
transformandose, y es por ese motivo que debe
vivenciarse en la formacion docente y la practica
pedagbgica desde la re-creacion de una pedagogia
intersubjetiva, que reconozca a los estudiantes como
sujetos criticos/autonomos capaces de buscar el
desarrollo y el progreso de su sociedad como una fuente
de bienestar comdn.
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El papel de la escuela en la formacién de competencias
ciudadanas y la convivencia escolar.
Por

Esp. Liliana Carvajal Ortiz

En larenovacion educativa de Colombiase estipulaenla
ley general de educacion (Ley 115 de 1994) formar una
conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, de
igual manera para buscar alternativas que permitan
resolver los conflictos de manera pacifica y superar la
exclusién social, con todo esto, los retos de las escuelas
y los maestros deben estar cada vez mas comprometidos
con procesos y acciones que permitan el desarrollo de
competencias ciudadanas en los y las estudiantes, y asi
poder hablar de una sana convivencia e incidir en la
calidad de laeducacion.

El término competencia entendido en su acepcién mas
generalizada, como el aprender hacer para la vida, es un
término que ha ido tomando un empoderamiento en las
escuelas y colegios para llegar a la construccién de
conocimiento, utilizando estrategias, practicas y
acciones, por esta razon, formar en competencias
ciudadanas es un reto con el cual los maestros deberan
asumir nuevos desafios y compromisos en su desempefio
escolar.

Desde esta perspectiva, el término competencia y la
necesidad de formar para la ciudadania, es la novedad
mas importante que inquieta a los actores responsables
de la labor educativa, porque es con resultados y cambios
sociales, que se verd evaluada la trasformacién
pedagdgica y la calidad educativa, por lo tanto trabajar
para el desarrollo en competencias ciudadanas debe ser

1 Profesora de P: P. I. Escuela Normal Superior Santa Clara

un trabajo integrador donde lo cognitivo este articulado
con la realidad contextual y la realidad de vida de los
estudiantes.

El papel delaescuelacomo el lugar de encuentro, donde
se comparte y se aprende permite que la convivencia,
recobre su importancia, porque es el espacio propicio
para la interaccién de los diferentes actores que
participan en los procesos escolares y que conforman la
comunidad educativa; por lo tanto, es de suma
importancia que se promueva en los estudiantes la
comprension del sentido y el significado de las
competencias ciudadanas, como las habilidades vy
conocimientos que contribuyen en la construccion de
ciudadaniay democraciaescolar.

Por lo tanto la escuela debe ser la promotora de acciones
y situaciones que permitan no so6lo la repeticion de
conceptos, sino la adquisicion de aprendizajes desde la
vivencia de valores, la experimentacion, laimitaciony la
convivencia. Pues de nada sirven las catedras repetitivas
de democracia y los manuales de convivencia llenos de
listados y reglamentos, si no se logra que los estudiantes
sean participes y protagonistas activos de todo lo que se
hace en la institucion educativa donde se forman,
demostrando compromiso, apropiacién, sentido de
pertenencia, liderazgo y sana convivencia.

El proceso de formacion en ciudadania se debe iniciar
desde el preescolar hasta la educacion superior; la
formacion en la dimension social del estudiante debe
hacerse a muy temprana edad, enfatizando en la
naturaleza social del ser humano, la individualidad y la
diferencia, tomando situaciones escolares cotidianas y
sencillas como saludar, compartir, escuchar, jugar,
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trabajar, llamar al otro por su nombre, promover el
respeto como valor fundamental en el saber convivir.
Para cumplir con este propdsito se deben generar
situaciones que lleven a la reflexién sobre el
comportamiento y sus implicaciones sociales. Afio tras
afio, y nivel tras nivel de formacién integral del ser
humano, debe servir para profundizar la
conceptualizacion de ser personay de la responsabilidad
gue se tiene por hacer parte de una comunidad; esto
contribuye a que tanto nifios como jévenes aprendan a
ejercer su rol social dentro de su grupo y con ello a
manejar las diferentes situaciones que se le presenten,
aprendiendo a defender posturasy aceptar errores.

El defender posiciones frente a cada situacion, pone en
evidencia algunos valores y anti valores porque es
comprensible que no todo se aceptara desde la perfeccion
y que el conflicto es inherente a las relaciones
interpersonales, pero es desde la capacidad de conciliar
y negociar que se fortalece la vida comunitaria, y es
desde la actividad humana que se hace referencia parala
calidad de sociedad y de regidn que se quiere tener; es por
eso que el papel de laescuelay el papel social del maestro
es trascendente y ademas, es la oportunidad que se tiene
para generar la calidad de vida y ciudadana, en el
momento actual.

Por otra parte al hacer referencia a los procesos
pedagdgicos en la formacion de ciudadania, se puede
afirmar que cuando la escuela los articula a la realidad
de la sociedad donde estd inmersa, orienta para la
formacién humana, ya que desde la reflexion cotidiana
se despierta la sensibilidad y la espiritualidad como parte
de laintegralidad. Ademas cuando los procesos incluyen
y direccionan el uso de los derechos y el cumplimiento
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de los deberes de las personas, contribuyen en la
construccion de ciudadania puesto que es desde el
equilibrio del ser y el hacer que se establecen las buenas
relaciones interpersonales, y cuando gestionan y
justifican las necesidades de la comunidad dinamizan
unaverdadera educacion inclusiva.

Es asi como la escuela, se posiciona como el escenario
donde todos fortalecen su educacion y  aprenden a
valorar al otro como parte integral de una sociedad; es
ella, el espacio donde se promocionan los derechos y los
deberes, por lo tanto es un lugar politico y participativo.
Desde esta perspectiva, la escuela puede caracterizarse
como un espacio abierto, de consenso, aceptacion,
responsabilidad y convivencia donde todos deben
aportar y ser conscientes de su responsabilidad social
frente a las problematicas actuales.

Las anteriores ideas se sustentan en la teoria de los
estandares béasicos de competencias ciudadanas,
emitidas por el Ministerio de Educacién Nacional, donde
se orienta a las escuelas para formar seres en el ejercicio
de la ciudadania desde la realidad social, de ahi que en
estos espacios se tienen que emprender acciones,
procesos y evaluaciones autonomas, pero con alto indice
de responsabilidad, para que las comunidades educativas
se transformen en sujetos activos de derecho donde “ los
estudiantes estén llamados a participar en los procesos
escolares, los maestros a liderar acciones de
comunicacién, los directivos a generar espacios
democraticos desde su gestion institucional para
mejorar el clima escolar y académico”( Ley 1620 de
2013 decreto 1965 de 2013).

Por lo anterior, se hace necesario que el papel del maestro

92




y su proyeccion social trascienda las fronteras escolares,
puesto que desde la construccién del curriculo se debe
tener en cuenta el trabajo comunitario y en equipo, en el
cual prevalezca la formacidn ética, moral, ciudadana y
democratica, acciones que van generando el rol de cada
uno de los participantes en el proceso educativo,
permitiendo asi entonces el reconocimiento de normas,
derechosy deberes.

Desde el referente legal articulo 19 del decreto 1860 de
1994, donde se “reglamenta la conformacion del
gobierno escolar”, para direccionar el trabajo en la
institucion educativa como  ente regulador en la
formacién ciudadana y de la participacion democratica
de todos los estamentos que conforman la comunidad
educativa quienes direccionan y administran el quehacer
de la escuelay quienes contribuiran en la planeacion y
operatividad de la mision escolar, asi como lo
reglamentacion interna desde un manual de convivencia,
gjercicio que da pie para la reflexion, concertacion,
dialogo, y participacion de los actores educativos de la
escuela.

También se retoma el planteamiento que se hace desde
los derechos humanos y la dignidad, donde la escuela los
debe incorporar en las practicas educativas y principios
pedagdgicos, como los ejes de las relaciones sociales
entre la comunidad educativa. La dignidad asumida
como “la posibilidad de construccién del proyecto de
vida de cada estudiante, teniendo como bases el vivir
como se quiere, el vivir bieny el vivir sin humillaciones”
(Corte C. Colombiana, 2002)

En este sentido se puede afirmar que es posible el
ejercicio de la ciudadania si todos asumimos el rol de
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formadores con responsabilidad y en pro de la
transformacion social, donde se priorice lo colectivo, lo
publico y asi mas que comprender el sentido de la paz
llevarlo a la préctica cotidiana, dando pie a construir y
acatar un manual Illamado de convivencia, que recuerde y
evidencie los acuerdos, reglasy consensos que regiran la
vidaen laescuela.

Por otra parte, se tiene en cuenta lo emitido en la guia
pedagogica N. 49 para la convivencia escolar, se
encuentra que cada persona, grupo social, y etnia, deben
tenerse en cuenta no para excluir a las personas por sus
diferencias, sino para hacer de la escuela el lugar de
encuentro y conformidad,que permita el intercambioy la
aceptacion de rasgos fisicos, culturales, estructurales,
ideoldgicos, entre otros. De esta manera los maestros
estan llamados a retomar el enfoque diferencial para
crear estrategia que conlleven a la aceptacion desde la
desigualdad, asumiendo las caracteristicas particulares
gue se puedan deducir desde la lectura de contexto, para
que las intervenciones pedagdgicas sean pertinentes a las
necesidades y caracteristicas especificas de las
comunidades educativas, haciendo de los curriculos
opciones pertinentes en el desarrollo de las regiones del
pais, al respecto el ministerio de educacion desde los
lineamientos de formacidn en ciudadania aporta:

Ademas, al reconocer, visualizar y potenciar el
hecho de que en la comunidad educativa hay
personas con caracteristicas particulares en
razon de su ubicacion en un territorio
determinado, su procedencia, quehacer, genero,
orientacion, sexual, situacion de discapacidad,
quienes requieren de una orientacion particular
y de la puesta en marcha de acciones que le
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permiten hacer parte de unacomunidad, comolo
dice la guia, hacen pensar que la escuela es la
oportunidad de reconocery vivenciar la pluralidad
einclusién. (MEN, 2008: 17,18)
Esto determina el papel que debe asumir el maestro
desde la dimension humana, donde desde la creatividad
pueda revisar y retroalimentar la cotidianidad
pedagdgica, puesto que diariamente el maestro esta
sujeto a encontrar en las aulas de clase el estudiante con
diferentes forma de pensar, actuar, ser, desde lo
bioldgico, lo psicoldgico o situacion social y su
desempefio laboral debera responder con significado y
eficiencia a las necesidades,expectativas o formas de
vidade losy las estudiantes.

Dentro de este orden de ideas, también es indispensable
tener en cuenta el enfoque de género, donde la escuela
asumira estrategias que genere buenas relaciones
interpersonales entre hombres y mujeres, facilitando
espacios de reflexiébn que conlleven al respeto,
reconocimiento y vivencia de los derechos y deberes
como protagonistas de sucomunidad.

Por estas razones la organizacion escolar, es la estrategia
que garantiza la participacion de los diferentes
estamentos que conforman la comunidad educativa,estos
espacios deben generan integracion, concertacion y la
capacidad de decidir, pensando en la globalidad y
colectividad escolar. El voto y el ejercicio de la
democracia escolar, es un reconocimiento que debe
prevalecer en los patios escolares como estrategia de
formacion y de convivencia, en la participacion
responsable a la hora de elegir sus representantes en el
gobierno escolar.
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De esta manera se asume la participacion no solo comoel
hecho de opinar y dar un voto al elegir, sino a pensar
como integrante de una comunidad educativa con poder
de contribuir en el disefio, la implementaciény el control
de sus politicas institucionales, ademaés trascender en el
entorno local y otros espacios de representacion
democrética, como agente activo con capacidad de
organizacién en el logro de metas comunitarias e incidir
en el control y funcionamiento de instituciones estatales
y movimientos sociales.

Es por ello que los diferentes organismos escolares,
deben asumir el compromiso de hacer que la escuela
cumpla su funcién social, promoviendo laelaboraciény
ejecucion de propuestas, que fortalezcan lavidaescolary
la calidad de vida comunitaria, dandole validez a la
participacion ciudadana donde prevalecen los intereses
colectivos que apuntan al bienestar y beneficio
institucional,de esta manera, se asume un marco
referencial que permita la formacién en competencias
ciudadanas, centrandose en la formacion del ser como el
protagonista de la cotidianidad escolar, desde un actitud
tolerante, dindmica, justa, democrética, participativa,
puesto que la actitud del maestro y la funcién de la
escuela, debe reflejar el tipo de estudiante que quiere
formar para lasociedad.

Se puede afirmar entonces que el papel de la escuela, es
fundamental y bésico en la formacion de ciudadanos
responsables de la calidad humana y del desarrollo de las
regiones; por esta razon en la Normal Superior Santa
Clara en su misién de formar maestros promueve desde
la investigacion y la lectura de contexto, ejercicios que
permiten la reflexion de la cotidianidad escolar, para que
desde la intervencion pedagbgica se vaya dando
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respuesta oportuna a las dificultades o particularidades
de las comunidades educativas, como parte de los
procesos formativos donde se aprende haciendo y
experimentando consignificado.

Uno de los ejercicios relevantes en esta tarea, es la
determinacion del arbol de problemas escolares desde la
lectura de contexto, donde los futuros maestros con
ejercicios creativos y en grupo priorizan y organizan
informacién que es la pauta que direcciona el trabajo
pedagdgico de aula, a la vez que determina su rol como
agente activo en la formacion de otras generaciones. De
igual manera se determinan causas y consecuencias que
permite determinar estrategias para interactuar con toda
la comunidad y en particular con la familia, como
recursos que facilitan informacion y que contribuyen en
el desarrollo de tareas, la creacion de estrategias de
mejoramiento, solucion de problemas, prevencion y
construccion de conocimiento.

De esta manera, se generan espacios de interaccion
comunitaria que motivan al futuro profesional de la
educacion, en retomar la cotidianidad y la realidad de
vida de los estudiantes como los recursos que enlazan la
experiencia pedagdgica con la academia escolar,
promoviendo un climaagradable y placentero, donde se
aprende a manejar armodnicamente las dificultades
escolares, asumiendo la convivencia no solo como el
hecho de tolerar al otro, sino como la aceptacion y la
capacidad de escuchar y valorar los argumentos
contrarios o diferentes a los personales con respeto y sin
necesidad de llegar a la violencia, en si a vivir en
sociedad.

Igualmente los conflictos y la convivencia, se manejan
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desde el dialogo y la concertacion con los implicados,
promoviendo el reconocimiento y la autoformacion en el
gjercicio de los derechos humanos como elementos
fundamentales de convivencia. Ademas, busca alianzas
con otras instituciones y entidades para la solucion de
conflictos, promoviendo el trabajo en equipo y el trabajo
cooperativo en laregion, por lo tanto:

Al retomar la organizacion escolar, orienta a los
maestros en formacion en no quedarse en el
discurso pedagogico vacio de lo que deberia ser
los valores y las competencias ciudadanas, sino
por el contrario, debe tener la astucia para
encontrar en la cotidianidad, las posibilidades
para vivenciarlas con los y las nifias de las
escuelas, siendo consciente de que en sus manos
estd depositada la confianza de toda una
comunidad, para poder construir nuevas formas
de relacionarse y construir sociedad.(Nieto P,
2004:1202)

Desde esta perspectiva, se dinamiza el proyecto de
educacion para la democracia y los otros proyectos
transversales reglamentarios y de aula que contribuyen
con el fortalecimiento del desarrollo de las competencias
ciudadanas, se incluye a la comunidad en algunas
actividades escolares y extraescolares, con estrategias
como la escuela de padres, salidas pedagogicas, el
encuentro con los abuelos como herramientas para el
conocimiento y fortalecimiento de la identidad local y
regional, donde se valora el saber del adulto en el proceso
de la construccion colectiva para las nuevas
generaciones, ademas se promueve la preservacion de
rasgos culturales y sociales de la comunidad, para que
los estudiantes reconozcan y se apropien de elementos
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identatarios, demostrando respeto y apropiacion frente a
las diferentes situaciones del contexto, sin desconocer su
particularidad como agentes de una nueva sociedad.

De esta manera, la escuela intenta forma en ciudadania y
promueve el desarrollo de competencias pedagdgicas,
laborales y ciudadanas a los futuros maestros y la
comunidad educativa en general, viabilizando parte de su
mision institucional con repercusiones en el ambito
social y su proyeccion de posicionarse como una de las
mejores escuelas de laregion en formacién ciudadana.

Paraterminar.

Los seres humanos consientes de las
dificultades de la vida en sociedad, han
establecido unos acuerdos de suma importancia,
unas normas legales fundamentales para
promover y proteger los principios basicos de
la vida arménica en sociedad. Estos grandes
acuerdos conforman el horizonte de formacion
de las competencias ciudadanas (MEN, 2004).
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Oiga, mire y lea lo que esta pasando a su alrededor
Por
Esp. Leonor Arroyo Cifuentes

¢Han oido algunas veces ya sea al amanecer, al atardecer
o al anochecer el rechinar de las placas tecténicas al tratar
de remodelar el paisaje? (O por qué no el llanto
inconsolable de la Pacha Mama para algunos, para otros
Mama Concia, para nosotros Madre Tierra? ;O tal vez
han sentido la furia intensa de los vientos, como un aire
frio que cala hasta la medula de los huesos? Quizas,
quizas...... ¢Han mirado a su alrededor donde el verde
esperanza se ha transformado en el color de lamuerte? La
sequia ha causado grandes heridas en la verde piel de
nuestro planeta, los lechos de los rios estan casi vacios y
muchos de nuestros de hermanos estan muriendo de sed.
¢Se han puesto a pensar él porque de esta cruel realidad?
Pues veamos.

El peligro eminente en la naturaleza lo constituye una
especie animal... la mas evolucionada en la escala
evolutiva, la que Dios creo a su imagen y semejanza,
nombre cientifico homo sapiens, hombre pensante.....
Este en su afan por conquistar la naturaleza y por
extraerle todos los recursos que necesita para satisfacer
sus necesidades, ha ido rompiendo muchas veces esas
relaciones de las comunidades naturales, afectando las
cadenas ecoldgicas que han alterado los sistemas
ecoldgicos totales, o en ocasiones, sin posibilidad de
remediar los desequilibrios que han producido ya sea
consciente o inconscientemente; sdlo entonces, cuando él
mismo comienza a sufrir estas nefastas consecuencias se
percata del mal que ha hecho a la naturaleza y cuyos
efectos finales él mismo viene a sufrir. Pero ya es
demasiado tarde. Por todo esto y mucho més, podemos
afirmar que el hombre sin lugar a dudas es el peor
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enemigo del hombre.

Se debe controlar la tendencia destructiva del hombre: de
obrar como lo ha hecho hasta ahora, sin pensar en los
darios irreparables que produce a los otros seres vivos del
planeta. EI hombre debe adoptar un comportamiento de
caracter investigativo, para conocer los elementos que
afectan y desequilibran la naturaleza; s6lo asi podra
medir y controlar sus maneras de obrar para evitar el
peligro de destruir la flora y la fauna del planeta, y con
ello, asi mismo.

Como es bien sabido, para la realizacion de cualquier
trabajo se requiere una determinada cantidad de energia,
por lo cual el hombre acudi6 inicialmente a su propia
energia, es decir, a la energia humana; sin embargo,
sabemos que para poder aumentar su capacidad de
trabajo tuvo que acudir a otras fuentes, empezando por la
energia de los animales, luego la del viento (edlica), mas
tarde la del agua (hidraulica), para finalmente obtener el
dominio del calor (energia térmica) y de la energia
eléctrica, esta ultima como resultado de la
transformacidn de otras formas de energia.

De esta manera, el hombre sigue usando la energia para
todas sus actividades, en una u otra forma, y la naturaleza
por su parte le ha brindado hasta hoy formas primigenias
y formas secundarias para continuar haciéndolo, sin
embargo, el hombre en su evolucion ha usado sélo ciertas
formas de energia, de las cuales ha llegado a depender
casi exclusivamente paratodo su desarrollo.

Esta circunstancia es la que comienza a llevarle a ciertas
crisis, puesto que el hombre estd dependiendo
excesivamente de la energia térmica obtenida por

1 Profesora Escuela Normal Superior Santa Clara
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combustion, contaminando el ambiente y, en particular,
empleando ciertos recursos del subsuelo como el
petréleo. Pero con el agotamiento de estos recursos se ha
dado cuenta que ha llegado el momento de investigar
cdmo usar otras fuentes provechosamente.

Es por ello que el hombre ha vuelto a mirar a la
naturaleza; y lo hace con una doble intencién, por un lado
desea sustituir las fuentes de energia que estan en crisis
racionalizando su uso y no el abuso de la energia, por otro
lado, lo lleva a investigar como aumentar la eficiencia de
las energias renovables que tienen la gran ventaja de ser
poco contaminantes, como por ejemplo el consumo del
gas metano, producto de la fermentacidon de los residuos
s6lidos del restaurante escolar, proceso en el que se
utiliza un biodigestor, que no es mas que la
descomposicidn de los residuos organicos con ayuda de
seres vivos microscopicos

Para complementar lo anterior, es bueno tener presente
en este caso que la masa viva es toda la materia que
forma parte de los seres vivos o que tuvieron vida algun
momento. Esta biomasa la originan los vegetales a través
del proceso fotosintesis: “punto de enlace entre los
mundos orgénicos e inorganicos” (Bolivar: 1975:43),
mediante el cual la materia inerte se transforma en
dioxido de carbono Yy agua, y luego en glucosa (un
hidrato de carbono), a partir de la energia luminica, segun
lasiguiente ecuacion:

6H,0 +6CO, +energiasolar _, CH,0; + 60,

Los otros seres vivos, consumidores y descomponedores,
obtienen la energia al consumir vegetales o al alimentarse
unos de otros a lo largo de la cadena alimenticia. De esta
forma la energia obtenida de la biomasa puede emplearse
paragenerar vapor o electricidad, que seran utilizados en
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laindustria. Ademas, la biomasa puede originarse a partir
de residuos orgéanicos vegetales con alto poder
energético, aire rico en oxigeno y vapor agua; de igual
manera, puede estar constituida por restos de vegetales,
especialmente, las partes no cosechadas, es decir, los
rastrojos de los cultivos o el estiércol de animales
porcinos, bovinos y ovinos. Este tipo de residuos se
utilizan también en el ecosistema agricola como abono
natural del suelo.

Por otro lado, también se pueden utilizar los residuos
forestales como ramas, hojas y aserrin, que quedan luego
de la limpieza de troncos y desechos originados por las
industrias madereras y carpinteras. Otros residuos aptos
para este tipo de energia son los provenientes de la
industria alimenticia, tanto de lacteos como la azucarera,
las frigorificas y las fabricas de grasas y aceites. Asi
también, debemos considerar los residuos urbanos como:
la basura doméstica y los sedimentos limas y arcillas de
las plantas potabilizadoras y purificadoras de agua en los
acueductos.

Ahora veamos cuales son las ventajas de utilizar la
energiaa partir del Biodigestor:

Baja el impacto ambiental, al reciclar las basuras
y las heces fecales de algunas especies animales
y No emite didxido de azufre, causante de la
lluvia&cida.

Busca formas de energia mas limpias, que no
originen los contaminantes letales para la floray
la fauna y son las formas mas limpias de energia,
como la hidraulica, laeélicay la solar, incluso la
geotérmica. Curiosamente son las que le brinda
lamisma naturaleza en forma primigenia.
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La biomasa se puede transformar por la accién de
bacterias y hongos. Esto se realiza mediante el proceso de
fermentacion. La fermentacion se puede producir de dos
formas:

- La Fermentacién Alcohélica, mediante la cual,
se transforman los hidratos de carbono,
especialmente la glucosa, en alcohol. Este tipo de
fermentacion lo realizan las levaduras, en
ausencia de oxigeno (respiracion anaerobia), y
como producto final se obtiene alcohol
(metano!) y diéxido de carbono. EI metanol y el
etanol se utilizan en la fabricacién de solventes y
sustitutos parciales de la gasolina o nafta.

Glucosa + bacterias —> metanol + didxidode
carbono
C,H,,0, + bacterias —> CH,-OH + Co,

- La fermentacion Metanica, es decir la
produccion del gas metano. Se llevada a cabo
por bacterias, dentro de los biodigestores, con
presencia de oxigeno, respiracion aerobia. Lo
que se obtiene es biogas, que en general es
utilizado para calentar agua, calentar ambientes,
en refrigeracién e iluminacion de viviendas
rurales (por ejemplo, el biogas se utiliza mucho
enzonas rurales de Chinay Japén).

Por todo lo que se ha dicho anteriormente hay que pensar
¢Qué puede hacer la comunidad educativa para
defender el medio ambiente? Seguramente asi
entenderemos lo importante que es lo que se ha ensefiado
y lo que se ha aprendido sobre el medio ambiente, puesto
que después de miles de afios de experiencia, el hombre
debe amar, respetary comprender lanaturalezay como
esta actla, los peligros que pueden afectarnos y como
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prevenirlos o al menos, cdmo remediar los dafios que
haya causado. La razén salta a la vista, al fin y al cabo,
depende del medio ambiente para sobrevivir, y no echarle
la culpa al todo poderoso de todos los desastres naturales
que afectan la naturaleza. Recordemos cuando el Santo
Papa Juan Pablo Il reconocié un nuevo pecado mortal
parael hombre: el maltrato a la Naturaleza.

Es asi como la educacion debe convertirse en un
instrumento y un proceso. ¢Para qué? Para integrar al
individuo a la cultura y a la civilizacion que ha creado y
permitirle vivir en la sociedad. Por eso la educacién se
presenta como una necesidad bioldgica de vivencia y de
supervivencia social del hombre. Si recordamos algunas
de las nociones que nos han dado en la casa o en el
colegio: el hombre, biolégicay fisiolégicamente desnudo
en un medio ambiente natural primigenio hostil, supo,
pese a su debilidad, asegurar su supervivencia y su
desarrollo.

Ademas, el hombre, en una lucha permanente contra el
medio ambiente, organiz6 su existencia y elabor6 su
sociedad con el fin de aunar esfuerzos. Partio de la célula
social: lafamilia, y de latribu primitivay con el auxilio de
su inteligencia, acumulé saberes y experiencias,
modelando sus facultades intelectuales. Eso fue lo que le
permitid conquistar el medio ambiente natural al punto de
dejar escasamente algunos medios ambientes naturales
primigenios, pues los modific6 todos con sus maquinas,
instrumentos y técnicas; igualmente con sus
conocimientos, construyendo una enorme pirdmide del
saber que se transmite de generacion en generacion:
padres a hijos, estos a los suyos y asi sucesivamente.
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El proyecto de Educacion Sexual, como vehiculo para
el desarrollo de competencias, autonomia, dignidad y
respeto

Por

Esp. Lili Amanda Gomez Benavides:

Lic. Belsi Elena Eraso?

El Proyecto de Educacion Sexual propuesto por el
Ministerio de Educacién Nacional y la presidencia de la
republica a través de la consejeria para la juventud, la
mujer y la familia en 1991inici6é un plan nacional de
Educaciéon Sexual, consignado en la Resolucion N°
03353 del 2 de Julio de 1993 por la cual se establece el
desarrollo de programas y proyectos Institucionales de
Educacion Sexual en el pais. La sexualidad es la
dimension fundamental del ser humano que debe
abordarse en toda institucion  educativa como
complemento al proceso integral de formacion del ser
humano, el cual debe articularse al curriculo como
formacién permanente.

Atendiendo a la normatividad se desarrolla en la
Institucion Normal Superior Santa Clara de Almaguer el
proyecto de educacion sexual y construccién de
ciudadania, “Mi sexualidad sin tabues”, en el cual se
ofrecen espacios protagdnicos en los procesos de
socializacién, de actitudes y comportamientos que
involucran tanto a estudiantes, docentes como a padres de
familia.

El Proyecto propone la promocién de conocimientos,
habilidades, actitudes, valores , comportamientos que
favorezcan la dignidad humana y el ejercicio de los
derechos humanos sexuales y reproductivos, el logro de
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la salud sexual y reproductiva, a partir de personas
auténomas que establecen relaciones cada vez mas
pacificas democraticas y pluralistas que permitan
responder pedagdgicay educativamente a las situaciones
problematicas identificadas en la formulacion del
problema, para la transformacién y construccion de una
cultura sexual y ciudadana en los diferentes miembros
gue conforman la comunidad educativa, constituyéndose
en una oportunidad de estudio, construccion y
comprension de conocimientos relacionados con el ser, el
pensar y el saber hacer; asi como en relacion con la
naturaleza y el entorno al ejercicio de la educacion
sexual, sustentada en valores que hagan posible crecer en
autoestima, respeto, tolerancia, responsabilidad e
identidad entre otros; valores estos que permiten un
contacto equilibrado con el medio social y natural,
mediante el planteamiento del Proyecto de Vida que se
inicia desde el Preescolar hasta el Programa de
Formacion Complementaria, estrategia que contribuye
eficazmente a desarrollar teméticas interdisciplinarias y
transversales.

Educar en sexualidad tiene que ver con las dimensiones:
biolégicas, fisicas, culturales y emocionales del ser
humano, de la forma como el maestro conciba los
aspectos, espacios y momentos en que se permite o
prohiba expresarlos dependera el sano y democratico
desarrollo de las personas. Por todo esto la comunidad
educativa adquiere el compromiso de abrir espacios para:
la reflexién, la critica y la participacion colectiva

1 Profesora de Humanidades lengua castellana
2 Profesora de Humanidades lenguas modernas
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alrededor de este elemento tan significativo en la vida del
ser humano.

Es por ello que el proyecto lejos de ser un trabajo
improvisado construido desde la institucion o de posturas
subjetivas, es un planteamiento realizado desde la
experiencia y el compromiso de toda la comunidad,
donde las acciones a desarrollar surgen de la reflexion, la
investigacion, la evaluacion y el analisis de los procesos
de comunicacién entre familia, docentes, estudiantes y
entre ellos mismos, llegando a una construccion
colectiva.

La metodologia y técnicas de trabajo para realizar las
acciones gue originan la temética propuesta se desarrolla
a través de talleres de accion participativa, que giran a
través de tematicas transversales e interdisciplinarias
como: el calendario axioldgico, el papel de la mujer, la
familia, la afectividad, el liderazgo, la preservacion del
medio ambiente, la influencia de los medios de
comunicacion en la sexualidad, estas se enmarcan dentro
de los hilos conductores que orientan el desarrollo del
programa de educacion sexual y construccion de
ciudadania, los cuales se someten a un proceso de
seleccidn, realizando un diagndéstico que determina las
probleméticas existentes en el contexto, con todos estos
elementos se insertan en la matriz pedagdgica para
determinar actividades a desarrollar como el ejemplo
que acontinuacion se presenta.

Hilo conductor:Equidad de género
Qué queremos lograr: Entiendo que las mujeres y
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hombres somos libresen dignidad y derechos.

Competencia Ciudadana: Construyo una posicion
critica frente a las situaciones de discriminacion y
exclusionsocial.

Relacion con otros proyectos: Tiempo libre, la danza
como expresion corporal tanto para hombres como para
mujeres.

Como hacerlo: Areas que desarrollan la tematica:

Lengua Castellana: se aborda el tema con el desarrollo
de la técnica grupal el debate, derechos sexuales y
reproductivos para adquirir destreza en la competencia
comunicativa.

Religion: Estudia las caracteristicas de las grandes
religionesy el papel de lamujer enellas.

Etica: Analizalosrolesde ser hombrey ser mujer.

Inglés: Redaccion conceptual de los valores como
material didactico.

Matematicas: Estadistica de control de natalidad,
nutricion en lainstituciony en el municipio.

Ciencias naturales: establece relacion hombre
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naturaleza. Estudia la anatomia del aparato reproductor
masculinoy femenino, lareproduccion en el hombre.

Con quienes: desde grado sexto hasta el Programa de
Formacién Complementaria.

Recursos: didacticos, audiovisuales

Producto: Video clips, guiones teatrales, planimetrias,
produccion escrita, plegables, frisos, material didactico
(trabajo con plastilina, maquetas, juegos, titeres)

Los talleres tienen como finalidad orientar hacia la
reflexion, analisis, puestas en comun, produccién de
textos para el peridédico mural, el periddico escolar El
Adoquin, folletos y otras publicaciones de aquellas
tematicas consideradas problemas, las cuales
evidenciaran la propuesta del proyecto de vida, escuela
de padres, fortalecimiento y prevencion de riesgos
sicosociales, las necesidades y expectativas de la
comunidad educativa.

Otros elementos metodoldgicos implementados son las
conferencias, video foros, conversatorios, convivencias,
sobre temas tales como: métodos anticonceptivos,
embarazos a temprana edad, aborto, anatomia del cuerpo
humano, sustancias psicoactivas, abuso sexual,
violencia,bullying y matoneo, apoyados por instituciones
de salud, administracion  municipal, entre otras
institucionesy programas de salud que intervienen en la
region.

Los maestros en formacion que cursan el primer
semestrereciben orientacion a través del seminario de
investigacion, dispositivo pedagdgico determinado por
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el grupo coordinador, en estos espacios se les brinda
toda la informacion tanto tedrica como algunas
estrategias metodolégicas, las cuales les sirven como
instrumentos para desarrollar su practica pedagdgica
investigativa, en las escuelas donde ejecutan o llevan a
cabo su trabajo pedagdgico.

En el desarrollo del proyecto se integra a los padres de
familia a través de la escuela de padres donde se les
orienta en temas que desconocen o de los cuales no
hablan con sus hijos por temor o vergiienza, pero que en
algn momento de su vida los van a necesitar para brindar
una informacién acertada a sus hijos y acudir a los
especialistas en casos oportunos, de esta manera se los
motiva para que se acerquen a su hijos y les brinden la
confianza necesaria para dialogar sobre su sexualidad,
aspectos que en muchos casos causan angustia o temor a
los adolescentes, son esos momentos que los jovenes
necesitan una mano amiga y oportuna para evitar que
algo sencillo pueda terminar en tragedias o errores
irreparables, por lo tanto se requiere del apoyo de los
padres de familia para realizar un proceso integral con los
educandos.

ARTICULACION CON LA ESTRUCTURA
CURRICULAR

Lainstitucion Normal Superior Santa Clara en su proceso
de investigacion ha establecido en su malla curricular las
siguientes categorias: SER, CONTEXTO,
CONOCIMIENTO, COMPETENCIA, PEDAGOGIA
Y TRASCENDENCIA, el programa de Educacion
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Sexual y construccion de Ciudadania, lasarticulaen su
ejecucién porgue uno de los elementos primordiales con
quien se debe trabajar es el SER, persona racional,
sexuada, con capacidad para procrear, con
manifestaciones responsables y saludables, desde los
diferentes niveles cognitivos y desarrollo sicoldgico.

Estos actores se ubican en un CONTEXTO real familiar,
social, particular y especifico del cual recibe influencia,
enelque aprende avalorar, respetar convivir yaceptara
sus congéneres tal y como son; ademas le permite
adquirir el CONOCIMIENTO, este se va
perfeccionando y se hacede manera integralen la etapa
de escolaridad que se brinda en lainstitucion desde de las
diferentes areas, como también en los espacios que se
ofrecen paralaejecucion de los diferentes proyectos.

En el proceso pedagdgico se promueve el desarrollo
deCOMPETENCIASpara que los estudiantes tengan
las herramientas necesarias y asi obtener una:
comunicacion asertiva, la apropiacion de los avances
cientificos, capacidad de razonamiento frente a la
problematica e interpretacion de resultados, la capacidad
de reconocer al otro en todas sus dimensiones, capacidad
de adaptacion a los cambios socioculturales y
tecnolégicos de manera ética, .con el fin de formar un
ciudadano comprometido consigo mismo y con su
entorno.

PEDAGOGIA, Es la categoria del proceso formativo de
mayor relevancia por cuanto ella se transversaliza en todo
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el quehacer educativo institucional, abordandose desde el
preescolar hasta el ciclo complementario, en estos
niveles el referente sera el desempefio de todos y cada
uno de los docentes, asi como el trabajo pedagdgico y
didactico que se realiza desde las areas del
conocimiento; con todas estas herramientas el estudiante
estara en condiciones dptimas para enfrentar, afrontar y
analizar larealidad que lo rodea.

TRASCENDENCIA, como seres humanos se deben
trascender las fronteras en el reconocimiento de la
diversidad sexual, en la vivencia de valores, los
compromisos y los testimonios de vida para que se quede
huellay sirvan de referenciaa las futuras generaciones.

Con lo anterior, se pretende consolidar una propuesta
gue dé prioridad a los procesos que desarrollen
competencias para la vida, desde la apropiacion de
conocimientos, capacidades, actitudes y disposiciones
destinadas a la formacion integral de sujetos activos de
derechos, que logren el libre desarrollo de la
personalidad, el ejercicio de los derechos sexuales y
reproductivos y tomen decisiones acertadas que les
permitan disfrutar de una vida sana, responsabley asu
vez enriquecer el proyecto de vida de cada una de las
personas de lacomunidad educativa.
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Contenidos y tecnologias abiertas: Un enfoque para
repensar la formacion del sujeto cognoscente

Por.

Maria del Pilar Saenz, Ulises Hernandez Pino y Yoli
Marcela Hernandez

Introduccién

La formacién de sujetos es un campo complejo que se
puede abordar desde mdultiples perspectivas. En este
documento, queremos presentar las relaciones y las
implicaciones de asumir esta formacion desde el
movimiento de lo “Abierto”, lo que significa analizar las
posibilidades que brinda el Software Libre y los
Recursos Educativos Abiertos, mas alla de lo técnico.

Para abordar este andlisis, se parte de entender que la
educacion tiene sentido si se realiza desde una postura
dial6gica, en donde son tan importante las expectativas
de los estudiantes, como las posturas docentes, asi como
el proyecto de nacion que las enmarca. En otras palabras,
se asume que es en el reconocimiento de las diferentes

*Magister en Ciencias Fisicas de la Universidad Nacional de Colombia.
Coordinadora del Proyecto de Investigacion coKREA de la Fundacién
Karisma. Correo electronico: mapisaro@gmail.com

?Candidato a Doctor en Ciencias de la Educacion de la Universidad del Cauca.
Investigador principal del Proyecto coKREA de la Fundacién Karisma. Correo
electrénico: uhernandez@gmail.com

3 Candidata a Magister en Tecnologia Educativa y medios Innovadores para la
Educacion. Dinamizadora de la Red de Investigacion Educativa - ieRed.
Correoelectronico: marcela.hernandez@gmail.com

* “Un fractal es un objeto geométrico cuya estructura basica, fragmentada o
irregular, se repite a diferentes escalas”. Fractal. (2014, Septiembre).
Wikipedia, La enciclopedia libre. Consultado en Septiembre de 2014, en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Fractal
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voces y actores, y en la articulacion que podemos
hacer de esto en el aula, donde tiene sentido hablar de
la formacidn del sujeto en nuestra regién.

Finalmente, se presenta el proyecto de investigacion
coKREA, como unaexperiencia que busca visibilizar las
posibilidades que tiene el movimiento de lo “Abierto” en
las préacticas pedagdgicas. Este proyecto vincula
colectivos de docentes en el suroccidente colombiano en
torno al desarrollo de Recursos Educativos Abiertos,
reutilizando recursos de otros, credndolos y editandolos
con Software Libre, y publicandolos con una licencia
abierta, siendo un proceso de creacion colaborativo que
permite redefinir nuestro papel como docentes en una
sociedad centradaen lainformacion.

1. Tensiones presentes en la formacion de sujetos en el
espacios escolar

Tal y como sucede con los fractales, en el aula de los
centros escolares se refleja las dindmicas y estructuras
que tiene la sociedad. A traves del comportamiento de los
nifios, niflas y jovenes es posible reconocer los
imaginarios y valores que reciben de su familia, de su
entorno cercano y de los medios de comunicacion,
siendo, por tanto, un escenario de choques, donde estan
permanentemente en tensidon las concepciones que
tienen los docentes sobre lo que es y debe ser la
educacion, lo que exige el Estado a través de sus politicas
educativas y las realidades en el dia a dia de los
estudiantes.

La primera tension que se identifica en el aula escolar,
estd entre las concepciones sobre el proposito de la
educacion y las formas en las que se forma al sujeto en
este espacio. Comunmente la tradicién docente ha puesto
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el énfasis de la formacion en suministrar informacion, y
pedir cuenta de ello a través de exdamenes, como legado
del propédsito de formar hombres ilustres (Civarolo,
2008, p. 60), capaces de dar cuenta de los logros de la
humanidad en las ciencias y las artes, siendo un
conocimiento que ilumine la toma de decisiones en el
ambito personal y profesional.

Sin embargo, estas ideas sobre el proposito de la
formacién y el papel de la escuela han cambiado. Ahora,
bajo un proyecto de nacién que se sustenta en potenciar
el desarrollo econémico para generar beneficios
sociales, la apuesta es por insertarnos en las dinamicas
del mercado de la sociedad del conocimiento (DNP,
2000, p. 3). Para ello, se requiere de una escuela que
desarrolle y potencie competencias que permitan agregar
valor a los productos y servicios de la economia
nacional. Por esta razon, en la Ultima década se ha
insistido en el trabajo por competencias en las areas de
Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales, Tecnologia
e Informatica e Inglés, se ha invertido en programas de
dotacién y de formacion en nuevas tecnologias, y se ha
respaldado el desarrollo de pruebas estandarizadas en
diferentes puntos del proceso educativo.

Sin embargo, la realidad es que estas ideas aln no son
asumidas por los docentes, sobre todo por quienes
laboran en las zonas mas alejadas de los polos de
desarrollo (Hernandez y Benavides, 2012, p. 190). Por
tanto, mientras algunos docentes apuestan por una
formacion mas humanista, donde tiene méas peso el
desarrollo de valores y actitudes, las politicas educativas
buscan una formacion més técnica, donde los estudiantes
aprendan a innovar. En este sentido, mientras los
primeros plantean procesos educativos més reflexivos,
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los segundos piden una formacién mas practica.

La segunda tension esta relacionada con los estudiantes,
ya que su posicion frente a los procesos educativos
también ha cambiado. Hasta hace algunos afios se
esperaba de los estudiantes una actitud décil y pasiva en
el aula, reflejada en: escuchar con atencién al profesor,
no refutar, estudiar la leccién. Todo esto bajo la idea de
que el docente era un ejemplo de hombre ilustrado, a
través del cudl se tenia la posibilidad de conocer la
historia y los avances de la humanidad (Segura, 2002, p.
26). Pero esto ha cambiado, ahora los nifios, nifias y
jovenes tienen acceso a la informacién de maultiples
formas, no sélo porque ha aumentado la cantidad y
variedad de contenidos audiovisuales que se transmiten a
través de la television, sino que también se han
multiplicado los dispositivos y las formas de acceder a
los contenidos disponibles en Internet (Hernandez et al.,
2011, p. 25).

De otro lado, las expectativas frente al sentido de la
educacion también han cambiado. Antes el imaginario de
llegar a “ser alguien” o “conseguir un buen empleo”, y
con ello una mejor calidad de vida, eran la motivacion
para estudiar. Pero hoy los jévenes no s6lo no siguen los
consejos de los adultos, al no representar ya el lugar de
acceso a la experiencia y el conocimiento, sino que se
apegan a referentes sociales que muestran otras formas
mas “faciles” de obtener dinero y poder, alimentado esto
por nuestra historia reciente como pais. El problema con
estos estereotipos, aguzados por los medios de
comunicacion, es que promueven valores que no ayudan
acrecer constructivamente como sociedad.

Hay que reconocer que muchos estudiantes van a la
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escuela por obligacion o para encontrarse con sus
amigos, pero no porque estén interesados en el
conocimiento que tienen sus profesores, o porque crean
valiosas las competencias que pueden desarrollar para su
futuro, dado que, para ellos, lo importante es lo que esta
fueradel colegio (Hernandez etal., 2014, p. 12).

En consecuencia, para pensar la formacion del sujeto
cognoscente en laescuela de hoy, es necesario considerar
las tensiones que se generan entre los imaginarios sobre
educacion que tienen los docentes, lo que exigen las
politicas educativas y las expectativas de los estudiantes.
En este triangulo de interrelaciones se revela que, para
pensar la educacién desde una perspectiva constructiva
para nuestra sociedad, es importante superar las
posiciones unilaterales y totalitarias, empezando por
aprender a escuchar a los otros y considerar sus
posiciones y expectativas dentro de nuestras actuaciones
(Melich, 1997, p. 162-163).

Como docentes esto implica tratar de entrar en el mundo
de nuestros estudiantes para comprender los significados
que le dan a sus realidades y, a partir de ahi, plantear
situaciones que aporten a su formacion, vinculandolo
con la propuesta pedagogica que nos mueve a nosotros y
a nuestra institucién educativa. Pero también implica
reconocer los significados detras de las apuestas del
Estado, para saber como articular nuestro trabajo en el
marco de los proyectos y programas de cada gobierno,
sin perder de vista la vision de hombre y sociedad que
subyace en el trabajo pedag6gico que realizamos.

En este sentido, las tecnologias abiertas como el
Software Libre/Abierto, el Hardware Libre/Abierto, las
Redes Inalambricas Comunitarias, entre otras, asi como
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los contenidos abiertos expresados a través de fotos,
documentos, mdsica, videos, objetos de aprendizaje y
cursos con licencia Creative Commons, son una fuente
continua y poderosa no sélo de recursos, sino de valores
y dindmicas que permitan continuar con una formacién
que conduzca a lareflexion, pero desde la participaciony
la practica que permite la articulacion del movimiento de
lo “Abierto” en el espacio educativo.

2. Lo “Abierto” como enfoque epistemoldgico

En las Gltimas tres décadas lo “Abierto”, como forma de
asumir la construccién cultural desde lo juridico, ha
venido ganando fuerza. Pero esto no es gratuito. El
desarrollo tecnolégico ha posibilitado que las personas
pasemos de ser consumidores de libros, mdasica,
audiovisuales y hasta tecnologias, a ser co-creadores de
estos productos culturales. Sin embargo, estas practicas
en crecimiento se enfrentan a normas juridicas que
buscan, cada vez mas, proteger las obras como producto
rentable, sobre todo restringiendo su distribucion y
modificacion, en una dindmica de proteccion que
respalda mas el lucro de las empresas que de los autores,
reflejada en el mundo editorial, de produccion
audiovisual, discografica o empresas de desarrollo
software, generando un desequilibrio entre el beneficio
personal y social.

Sobre esta base, dos de los hitos mas importantes que
permiten hablar del surgimiento de la cultura de lo
“Abierto”, son el Software Libre y las licencias Creative
Commons, los cuales son expresiones concretas de
movimientos sociales que buscan defender procesos de
creacion y produccion cultural desde: lo colectivo, el
respeto por el otroy el balance entre el beneficio personal
y social, presentandose como modelos de accion
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posibles en una sociedad que requiere de una amplia y
libre circulacién de informacion para la generacion de
conocimientos, y que desde esta perspectiva, tiene
importantes puntos de encuentro con las propuestas
constructivistas y de pedagogia critica que se trabajan en
el campo educativo.

El Movimiento del Software Libre aparece formalmente
entre 1984, cuando Richard Stallman renuncia a su
trabajo como programador en el Laboratorio de
Inteligencia artificial del Instituto Tecnoldgico de
Massachusetts (Estados Unidos), para iniciar el proyecto
Proyecto GNU, a través del cual invitd a otros
programadores a construir componentes software que
fueran compatibles con el sistema Unix (software
utilizado en ese entonces en los grandes computadores),
pero con una licencia que permitiera usar, compartir,
estudiar y modificar el codigo fuente del software, sin
restricciones técnicas, econémicas o juridicas. Para
contar con condiciones juridicas de respaldo, cre6 en
1985 la Fundacion de Software Libre (Free Software
Fundation) y publico la Licencia GPL (Stallman, 2004,
p.19-25).

Esta decisiéon se gestd desde la infancia de Richard
Stallman. La pasion por la programacion de
computadores lo llevo a vincularse activamente con la
comunidad hackers cuando ingresd a estudiar en el
Instituto Tecnolégico de Massachusetts, encontrando alli
no sélo personas brillantes que creaban al jugar y poner
al limite la tecnologia existente sobre redes de
computadores, sino también un ambiente de
colaboracion, donde se compartian los avances y se
trabajaba en equipo para crear o solucionar problemas
técnicos. Los valores de este ambiente de aprendizaje

fueron determinantes no solo para Stallman, sino para
toda una generacion de programadores que veian en su
labor, una forma de trabajo social, ya que se desarrollaba
tecnologia conunos claros valores sociales.

Sin embargo, este panorama cambi6 en la década de los
ochenta con la aparicién de las empresas de software, ya
que las universidades preferian pagar por licencias, antes
que contratar programadores para el desarrollo de los
programas informaticos. El problema estuvo en que las
licencias de estas empresas no permitian compartir el
cédigo del software y convirtieron en delito su
modificacién, lo cual iba en contra de los valores y
practicas que Richard Stallman habia vivido por méas de
una década. Esta fue la motivacion para iniciar un
proyecto de desarrollo de un sistema operativo, con una
licencia y con el respaldo de una fundacion, que
mantuvieray defendiera la creacién de software para que
cualquier persona pueda usarlo, compartirlo, estudiarloy
modificarlo, sin que existan restricciones técnicas,
economicas o legales para hacerlo.

Por su parte, el Movimiento de Creative Commons fue
iniciado por Lawrence Lessig desde 2002, quien siendo
profesor de derecho de la Universidad de Stanford
(Estados Unidos) present6 una demanda constitucional
contra la Ley de extension del plazo de Copyright en
1999 denominada Copyright Term Extension Act o Ley
de Sonny Bono. Esta ley era el undécimo cambio que el
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5 Mas alla de la connotacién negativa que los medios de comunicacion han
hecho de los hackers, esta denominacién sélo deberia ser dada para aquellas
personas con un conocimiento profundo y practico del funcionamiento de las
redes de computadores, capaces de transformar la funcionalidad con el que
originalmente fueron creados los programas. Hacker. (2014, Septiembre).
Wikipedia, La enciclopedia libre. Consultado en Septiembre de 2014, en
http://es.wikipedia.org/wiki/Hackers
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Congreso de los Estados Unidos realizaba en cuarenta
afios para ampliar el plazo de proteccion de las obras,
debido al lobby realizado por las grandes industrias del
entretenimiento (Lessig, 2005, p. 219-233).

Para Lessig, era contradictorio que un pais que dice
promover la libertad de expresion, el libre mercado, el
libre comercio, la libre empresa, el libre albedrio y las
libres elecciones, y en donde las mas grandes
corporaciones de cine, musica y television se han
constituido y beneficiado gracias a las obras de dominio
publico, asi como a las limitaciones y excepciones del
Derecho de Autor, sea el mismo pais donde se amplie el
tiempo de proteccion de las obras para beneficio de unas
pocas compafiias consolidadas, limitando las
posibilidades creativas de millones de personas, entre las
gue se encuentran los docentes, mas aln con las
posibilidades que dan las nuevas tecnologias.

La demanda llego hasta el Tribunal Supremo, siendo
finalmente rechazada. Sin embargo, en el proceso Lessig
se dio cuenta que parte del problema estaba en que los
creadores y autores no tienen los medios juridicos para
plantear los permisos de sus obras mas alla del tipico
“todos los derechos reservados”, por lo que la creacién
de una obra a partir de otra se obstaculiza dado todas las
complicaciones juridicas que ponen los abogados.

En respuesta a esto cre6 Creative Commons, una
organizacion sin animo de lucro que tiene como
propdsito generar un conjunto de licencias
estandarizadas, que faciliten a los autores otorgar
permisos sobre sus obras, asi como reconocer como
utilizar obras de otras personas que también hayan usado
este tipo de licencias, sin tener conocimientos legales
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profundos. En este sentido, es importante indicar que una
licencia de uso no es méas que un texto legal a través del
cual le decimos a otro qué puede y qué no hacer con
nuestra obra, asi como las condiciones con las que la
publicamos.

Todas las licencias Creative Commons tienen entonces
como base el permiso de acceder y compartir una obra,
pero se diferencian segun las restricciones que el autor
desee introducir en relacion con su adaptacién o
modificacidn, asi como si restringe 0 no el uso comercial.
Asi, Creative Commons permite a un autor elegir
facilmente la licencia que mejor se ajusta a su voluntad
de compartir su obra.

Gracias a esta iniciativa, docentes y estudiantes
contamos con millones de recursos disponibles en forma
de textos (por ejemplos los de Wikipedia), fotografias
(Flicker), Videos (Youtube) entre otros, con licencia
Creative Commons, haciendo posible, pero sobre todo
legal, que los descarguemos para llevarlos al aula, e
incluso, dependiendo de la licencia, que los podamos
modificar y transformar para enriquecer nuestras
explicaciones en clase. Por otra parte, estos recursos se
han convertido en una invitacion para compartir nuestra
propia produccion, pues se convierte en una forma de
retribuir a esa gran comunidad de creadores que, a través
del uso de licencias Creative Commons, ayuda a
construir un universo de bienes comunes para acrecentar
de forma colaborativa un acervo cultural abierto.

Lo que tienen en comln estos dos movimientos, es que
asumen que cualquier personatiene la capacidad de crear
y de manifestar estas creaciones a través de obras, las
cuales se pueden expresar a través de textos, imagenes,
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Lo que tienen en comln estos dos movimientos, es que
asumen que cualquier personatiene la capacidad de crear
y de manifestar estas creaciones a través de obras, las
cuales se pueden expresar a traves de textos, imagenes,
fotografias, videos, entre otras. Y habria que reconocer
gue crear no sélo genera una muestra de lo que somos y
sabemos, sino que también se constituye en un medio
parael desarrollo de competencias.

Sin embargo, se reconoce que para crear, se requiere
partir de lo que otros han hecho, pues nadie inventa o crea
algo de la nada, por lo que todo acto creativo implica
trabajar con otros en procesos de colaboracion que
pueden ser sincrénicos, como lo que hacian los hackers
gue trabajan en el Laboratorio de Inteligencia Artificial
del MIT, o asincronicos, como cuando se utiliza un libro
o0 una pelicula para crear otra nueva obra a partir de ellos.
Pero en ambos casos, la vision tradicional del derecho de
autor representa un obstaculo que algunas personas estan
superando a través de la creacién de recursos, obras y
tecnologias desde una perspectiva “Abierta”, lo que
significa, obras que se construyen con otros, para que
otros las modifiquen, utilizando licencias que formalizan
estaintencion.

Asi, encontramos gque el movimiento por lo “Abierto”, o
mas exactamente por una cultura de lo abierto, tiene una
fuerte relacion con las posturas pedagégicas
constructivistas, porque en ambos casos se reconoce que
la construccion cultural, manifestada a través de la

8Una licenciaes un documento juridico en el que el autor explicita los permisos
que da sobre su obra a otra persona. Con una licencia no se esta cediendo los
derechos patrimoniales, los cuales siguen estando en propiedad del autor.
Informacion sobre las Licencias Creative Commons se encuentraen:
https://creativecommons.org/licenses/?lang=es
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creaciéon, es un proceso colectivo, que implica la
participacion activa del sujeto cognoscente (Papert,
2001).

Lo particular es que cominmente docentes y estudiantes
asumen que en el aula se tienen ciertos privilegios en
cuanto a lo que pueden hacer con la informacion,
contenidos y tecnologias, protegidos por el fin educativo
de su uso. Por lo cual el tema de los derechos de autor no
es algo que preocupe. Sin embargo, lo cierto es que la
Ley sobre Derechos de Autor, al menos en Colombia, no
brinda dicha proteccion. Esto implica que la préctica y
los habitos cotidianos en relacion con la informacion,
como insumo primario y fundamental en la educacion,
van en contravia al marco legal, y ni siquiera se tiene
conciencia de ello, amplidndose constantemente esta
distanciadentroy fueradel aula.

Si ademas tenemos en cuenta que las paredes del aula se
estan desvaneciendo, y que los escenarios de ensefianza
y aprendizaje se estan dando en diferentes lugares y
momento debido a las nuevas tecnologias, se encuentra
que el aula ya no es un lugar privado cuyas practicas
queden delimitadas al espacio escolar, ahora es publico,
y lo que hagamaos en él refleja nuestras posturas y aquello
en lo que queremos formar (Santos, 2010, p. 78-80). De
ahi que la apuesta por fomentar una cultura de lo abierto,
se hace inaplazable.

3. coKREA: replanteando précticas y posturas
educativas desde lo “Abierto”

Las posibilidades que ofrece el movimiento de la cultura
abierta en el campo educativa, es lo que intenta
aprovechar promover el Proyecto de investigacion
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coKREA. Este proyecto plantea a equipos de docentes
de Educacion Basica y Media en el sur occidente
colombiano, la experiencia de co-crear colabor
ativamente Recursos Educativos Abiertos (REA), en el
marco de propuestas pedagogicas donde los incorporen
como mediacion para el aprendizaje de los estudiantes.

Es de precisar que los Recursos Educativos Abiertos
(REA) son materiales creados o usados con un proposito
educativo y que cuentan con un licencia de uso que
permite a cualquiera el acceso, distribucion, publicacion
y modificacion sin restricciones de tipo técnico, juridico
oeconémico (UNESCO, 2012).

Para lograr este proposito, el proyecto conjuga la
orientacion y acompafiamiento a los docentes, con un
proceso de investigacion que los involucra, a través del
cual se pretende reconocer conjuntamente las
posibilidades y limitaciones en el uso y co-creacion de
este tipo de recursos en sus instituciones educativas. En
este sentido, se trabaja desde un enfoque de
Investigacion - Accion - Participativa (IAP), para lo cudl
se desarrolla un seminario que plantea encuentros
virtuales y presenciales para promover el diadlogo
constante, la formacion desde sus experiencias y
expectativas, asi como un acompafiamiento que
reconoce la diversidad de propuestas, ajustandose de
manera flexible a las ideas que cada equipo de docentes
ha ido configurando.

El Seminario integra cuatro momentos, que se
desarrollan entre abril de 2014 y abril de 2015, y los
cualesson:

1. Iniciacion, a través del cual se abordaron
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1. Iniciacion, a través del cual se abordaron
conceptos, metodologias y herramientas sobre
REA desde los enfoques legal, técnico y
pedagdgico, mediante sesiones virtuales
sincrénicas que, ademas, se grabaron como
material de consulta.

2. co-KREACcion, como tiempo para la seleccion,
disefio, planeacion y discusion de los equipos de
docentes en torno a las estrategias didacticas y
los recursos que utilizaran y desarrollaran con 'y
parasus estudiantes.

3. Implementacién de préacticas pedagogicas con
REA, vinculando tanto al desarrollo de la
propuesta con los estudiantes, como el registro
de la experiencia para su sistematizacion.

4. Sistematizacién sobre la co-creacion
colaborativa de REA, representando el ejercicio
paralelo a todo el proyecto, que involucra
actividades de observacion, documentacion,
reflexion y socializacion, asi como publicacion
de hallazgos en torno al uso de los REA como
estrategia didactica para el mejoramiento de la
calidad educativa. Este se fortalece y concentra
en laetapa final del proyecto.

Actualmente se esta finalizando el segundo momento,
centrado en la co-creacion de los REA. Cada docente,
con el apoyo y desde la articulacién a su equipo co-
KREAdor, ha ido avanzando en la construcciéon de
nuevos recursos digitales, educativos y abiertos, a partir
de sus necesidades e intereses para el aula, y desde la
busqueda y seleccidn de recursos con licencias que les

130




permitan la adaptacion.

Através de estas asesorias se ha identificado que algunos
docentes estan creando REA para facilitar la apropiacion
de conocimientos de los estudiantes a través del uso de
medios audiovisuales e interactivos; otros estan
construyéndolos de manera conjunta con los estudiantes,
como procesos de documentacién y sistematizacion
colectiva de las experiencias pedagdgicas; y también se
encuentran los que estan creando REA para asumir la
evaluacion como un proceso permanente de mejoratanto
para el estudiante como para los docentes.

Como parte del proceso de investigacion del proyecto, se
ha avanzado en el desarrollo y procesamiento inicial de
registros obtenidos mediante cuatro instrumentos de
recoleccién de datos: Entrevista semi-estructurada,
Cuestionario de ldeas Previas, Registro del Chat de las
sesiones virtuales, y entrevista no estructurada de
evaluacion al Seminario Virtual, la cual se registrd a
manera de diario de anotaciones. Finalmente, se realizd
un grupo focal, como escenario de validacion de las
primeras categorias que emergierony las reflexiones que
han suscitado.

Considerando que la investigacion se sustenta en un
enfoque de 1AP, se planteo el andlisis de estos primeros
datos como una lectura interpretativa en torno a las
acciones y posturas de los docentes vinculados,
estableciendo tres ejes abiertos y flexibles: a) Las
dinamicas de interaccion entre los equipos de docentes,
b) Los intereses individuales y colectivos frente al uso de
las TIC en el aula, como motor de motivacion y voluntad
hacia procesos de cambio que las involucran, vy, ¢) La
diferenciacion o no frente a los REA como expresion de
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una postura particular sobre las TIC, pero también sobre
las formas de crear y re-crear el conocimiento en el aula.
Aspectos que se han ido visibilizando durante el proceso.

De esta manera, con los docentes se han identificado,
hasta el momento, tres ideas:

1. Sibien existen diversas condiciones personales e
institucionales que dificultan el trabajo
colaborativo con los colegas docentes para la co-
creacion de REA, quienes persisten en esta forma
de trabajo, reconocen que es un camino que
permite generar un mayor impacto educativo.

El proyecto se ha planteado como un espacio
para generar interacciones entre los docentes.
Aunque exponen que trabajar en equipo no ha
sido sencillo, explican que ha sido mucho mas
positivo, expresando cosas como: “Hubiera sido
mejor solos, pero no tendria el mismo impacto
que el obligarnos a trabajar en equipo, sobre todo
porque nos obligamos a trabajar involucrando
ideas y areas entre todos”, “El trabajo en equipo
ayuda, porque da diferentes puntos de vista, asi
parezca que se trabaja en cosas muy diversas. La
discusion ha alimentado mucho el proceso”.

Por otra parte, se pudo establecer que si bien se
requiere que los mismos docentes sean lideres de
cambio que ayuden a disminuir las resistencias,
se hace necesario contar también con el apoyo
institucional (Fullan, 2002). Asi lo planteé uno
de los docentes: “Los primeros que nos metemos
en estos procesos somos pioneros (...). Creimos
que el tema de trabajar con otros iba a ser fécil,
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pero no lo ha sido. Ademas, noayuda que muy
pocos directivos han entendido que estas
dindmicas requieren de su apoyo”.

Es cierto que las TIC generan multiples espacios
de interaccion, pero los docentes prefieren los
encuentros presenciales y las interacciones
virtuales sincrénicas, como formas de
comunicacién que corresponden mas a una
cultura que se mueve en la légica de la
comunicacién oral. Lo asincrénico como espacio
de participacion estd mas asociado a la escritura,
siendo una ldgica de comunicacion que no
adoptan los docentes con la misma comodidad y
naturalidad con la que asumen hablar.

Si bien no se han dado expresiones explicitas
sobre esta relacién, ideas como: “Los maestros
tienen esa tendenciaa compartir lo que aprenden,
comentarlo con otros”, “Es frecuente que haya
dificultad para reunirse, pero tratamos de
encontrarnos asi no todos puedan”, evidencian la
tendencia y basqueda del encuentro presencial o
virtual-sincrénico, como escenarios para trabajar
conjuntamente. De hecho, durante la Ultima
reunion virtual, un profesor insisti6 en que
“pongan lawebcam para poder ver quién nos esta
hablando”, reforzando la necesidad del aqui y
ahora juntos como base para la colaboracion.

La experiencia del proyecto co-KREA ha
reforzado en los docentes el deseo de renovar sus
préacticas de aula con ayuda de las TIC, sobre
todo buscando que “los estudiantes aprendan,

hagan, resuelvan, construyan...”, siendo un

escenario de oportunidad para recuperar el
interés de los estudiantes por aprender en el aula
paralavida.

De otro lado, frente a las restricciones vy
limitaciones que impone el Derecho de Autor, se
ha reconocido los REA como insumos de trabajo
esenciales para las précticas educativas de aula,
no tanto por ser un recurso en si mismo, sino
porque representan un proceso que invita, por
una parte, a la adaptacion y modificacién
colectiva y en contexto de recursos de aula,
empoderando a docentes y estudiantes, y, por
otra, que lo hace desde un marco juridico que
impulsa a actuar y fomentar una cultura de
legalidad y de reconocimiento y respeto del otro.

Lo particular es que de entrada, la expectativa del
docente frente a los REA fue por conocer
programas para elaborar recursos digitales, pero
Se encontraron con una experiencia que integra:
tecnologia, legalidad y pedagogia. Asi, se
identific6 una reaccion en tres fases: 1)
Resistencia, 2) Deseo de conocer, 3) Necesidad
de compartir. Se observa en comentarios como:
“Al principio nos quedamos en una Vvision
reduccionista porque sentimos que no se podia
hacer nada sin ser ilegal... era como tener las
manos atadas. Pero luego lo tomamos como una
invitacion para crear y compartir... y ahora son
los mismos estudiantes los que estan pendientes
delaslicencias”.

En consecuencia, lo que sigue para esta experiencia que
acerca lo “Abierto” como postura educativa en el aula, es
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acompafiar la implementacion de las propuestas
pedagdgicas que incorporan los REA como mediacidn en
procesos de aprendizaje, asi como la respectiva
sistematizacion del proceso. Asi, se seguird avanzando en
este ejercicio de construccion, reflexion y analisis
colectivo, para conjuntamente encontrar respuestas en
contexto sobre las posibilidades y limitaciones de usar y
co-crear estos recursos en la practica docente.

Las reflexiones, respuestas y REA que resulten del
proyecto co-KREA, seran publicados para seguir
fomentando este tipo de experiencias, y seguir
propiciando didlogos que permitan mayores
comprensiones, e identificacion de nuevas perspectivas
en torno a los contenidos y tecnologias abiertas, como un
enfoque para repensar la formacién del sujeto
cognoscente
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Etnomatematicas pueblo eperara siapidaras sias’

Por:

Luis Alberto Cuéllar Mejia

Resumen: En la presente ubico elementos sobre los
sistemas de numeracioén, historia de la numeracion,
utilizacion y aplicacion del &baco en las diferentes
culturas; la relacion del cuerpo humano en la
construccion de las bases para los sistemas de
numeracion.

La numeracion del pueblo Sia de la costa pacifica
colombiana en los departamentos del Cauca y Narifio, en
particular se hace una breve ubicacién del sistema de
numeracion indigena Eperara-Siapidara su proceso
linglistico, sus simbolos propios rescatados en la
comunidad mediante la asambleas con los mayores y
finalmente un bosquejo histdrico sobre la cultura de los
indigenas anteriormente mencionado.

Los sistemas de numeracidn estan ligados a la historia de
la numeracion, lo que ha enriquecido la historia de las
matematicas, por su evolucidon con diferencias culturales,
donde algunas civilizaciones se han desarrollado
altamente, contribuyendo a fortalecer el pensamiento
matematico, como un conocimiento universal; otras
culturas se han estancado o destruido por lahegemoniaen
lapenetracion cultural.

Histéricamente se tienen las siguientes culturas en la
construccion de pensamiento matematico: Babildnica,
Arabe, Romanay Griega, en esta Ultima se destacaron las
Escuelas de Pitagoras, Platon y la de Alejandria. Dentro

*Profesor de Matematica, Normal Superior de Popayan
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de las culturas Precolombinas tenemos: La Maya, Azteca
e Incay las etnias minoritarias en Colombia destacamos:
los Muiscas y los Eperaras-Siapidaras; muchas de ellas
olvidadas o ignoradas y actualmente en via de
reconstruccion desde la practica pedagogica por algunas
etnias indigenas de Ecuador, México, Peru, Bolivia y
Colombia.

En los sistemas de numeracion se utilizan herramientas
para contar y calcular dependiendo de la cultura,
elemento vital para la ensefianza de las escuelas bilingues
de algunos paises de Centroamérica y Sudameérica, este
instrumento se conoce generalmente como el abaco,
palabra de origen latina que posiblemente, significa
polvo. En China evolucion6é de una bandeja llena de
arena que era utilizada como tabla de calcular. El abaco
fue y es utilizado en comunidades indigenas con nombres
diversos, como por ejemplo, en el Ecuador los Quichuas
lo llaman Taptana, que es una matriz con huecos en
columnas de 9 unidades vy filas, antiguamente hecha en
piedra. En el Perd se llama Yupana. Los Aztecas los
Ilamaron Nepohualtzeintzin, inicialmente utilizado en un
sistema de base 20, con teclas moviles contrario a la
Yupanay Taptana que tenia huecos, también en el Peru se
utiliza el Quipu, instrumento con un sistema de hilos con
nudos que servian para la contabilidad, actualmente se
utilizaen la cultura Aymara. En el Jap6n se llama Soroban
yen Chinael SuaPhan.

Los sistemas de numeracion en su proceso evolutivo,
histéricamente son un producto de la necesidad del
hombre de contar y medir. La simbolizacion en todas las
culturas es el resultado de un largo proceso, que proviene
de las experiencias concretas creadas por la misma
necesidad. Ahora en los conceptos matematicos como los
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sistemas de numeracién, la operatividad y la medicion,
no pueden ser ajenas a la historia de todas las
civilizaciones, por lo tanto las actividades culturales,
religiosas, geohistoricas y politicas no estan al margen
del desarrollo del pensamiento matematico. “Pero nada
de lo anterior hubiera sido posible si todos los seres
humanos no contdramos con unas condiciones naturales
o conceptos fundamentales que permiten la construccion
de todo el edificio matematico. Esas condiciones son: El
sentido numeérico, el concepto de numero y el conteo
elemental. EI conteo elemental es fundamentado en los
pueblos de diferentes maneras, por eso los sistemas de
numeracion y los simbolos para los numeros han
evolucionado de formas distintas. Los sistemas de
numeracion los podemos sintetizar asi:

1. Sistemaaditivo, como el sistemaEgipcio.

2. Sistema aditivo-multiplicativo, como el sistema
Griego Atico.

2. Sistema multiplicativo, como sistema Griego
Jonico.

3. Sistemas posiciénales sin el cero, como el
sistema Chino.

4. .Sistemas posicionales con el cero, como el
Maya e Hindd.

El cuerpo humano es la base material para los sistemas de
numeracion y el conteo elemental permite hacer la
correspondencia, por ejemplo para el sistema binario
estan los 2 ojos, los 2 labios, las 2 orejas, las 2 manos:
para el base 5 estan los dedos de la mano o del pie; parael
decimal los dedos de las 2 manos o de los 2 pies; para el
sistema vigesimal estan los 20 dedos de las manos y pies.
Ahora al tomar 2, 3, 4 elementos del cuerpo para
establecer la relacién o correspondencia entre grupos, se
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empez0 con el proceso lento y progresivo del concepto de
base, fundamental para tos sistemas de numeracion. “Los
miles de afios que necesito el hombre para extraer los
conceptos abstractos de situaciones concretas repetidas
son testigos de las dificultades que han debido encontrar
y superar para establecer unas bases, incluso muy
primitivas para las matematicas”

Con la utilizacion del instrumento del abaco se debe
trabajar desde la escuela en los sistemas de numeracion,
utilizando la ludica para que los alumnos adquieran las
leyes de la operatividad, por ejemplo construyendo
progresivamente las tablas de multiplicar en los sistemas
de numeracion desde el binario hasta el decimal,
iniciandose légicamente con la suma, como operacién
bésica.

Al trabajar con la operacién inversa a la suma, en la
utilizacion del &baco, los estudiantes pueden argumentar
en cualquier sistema el porqué de los “prestamos” y no
solamente como se ha hecho con la ensefianza
tradicional, donde la “argumentacion” en general el
estudiante las resumen en “. . . porque asi nos ensefiaron a
restar...”. Pero en la utilizacion del &baco no se puede
dejar que el estudiante con su buena voluntad se
autoestructure, es necesaria una autoestructuracion con
laorientacidn del docente, para que el educando descubra
y justifique la razdn de las cosas, antes que se la demos
como un algoritmo o recetas mecénicas y memoristicas.
Con relacion al anterior planteamiento, en clases de la
especializacion hice el ejemplo respectivo sobre la
utilizacion del dbaco con el sistema binario, la discusion

2 Tribuna Pedagdgica 6, Propuesta de Trabajo en matematicas parael Grado
Sexto, Comision Pedagogica, Anillo de Matematicas, Pag. 47.
3 Historia de lamatematica, Boyer, Carl, Pag. 23 alianza editorial.

141

estaba enfocada si se aplicaba la intuicion o el
formalismo, al respecto, una compafiera expresé: “Me
parece terrible que se les ensefie a los nifios de sexto las
cuatro operaciones en los sistemas de numeracién” , lo
cual ha dejado una “huella” positiva y me ha motivado a
racionalizar las experiencias propias al respecto, con lo
trabajado en mi préctica docente en 7 colegios del Cauca
y en la profesionalizacion en el departamento de Narifio
con los indigenas Eperaras-Siapidaras, al respecto cuento
con un registro filmico, donde los maestros bilingties,
hacen su practica con los sistemas de numeracion en la
resta. Sobre el particular dejaré algunos elementos
culturales de esta etnia que habita en la Costa Pacifica
Colombiana, Ecuador y Panama. Me limitare al sistema
de numeracion de una manera elemental y solamente en
algunos aspectos de su sistema que en forma timida he
detectado, lo cual es producto de la investigacion y
recuperacién del metalenguaje del linguista indigena
Fabriciano Obispo Gonzélez, cuando me refiero al
metalenguaje, considero que lo mas acertado desde el
punto de vista matematico seria metamatematica. En lo
que se refiere a la parte linguistica en si de los Sias, se lo
dejoalos lingtistas.

SISTEMA DE NUMERACION EPERARA-
SIAPIRARA

(XuasiaSiaPedeede~ Eperare ~Ade)

SISTEMAEPERARA (Xuasia Eperare)

Simbolo Escritura Significado Numero

3 Registro personal, Préctica docente Bachillerato Patia
4 Registro personal, citado en el ensayo “No hay conocimiento sin interés”, Pag. 3
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1: aba

2:~omé

3: ~ opee

4: Kh~imari

5: Xoisoma
El signo mas se escribe en SIAWaa. A partir del nimero 5
se va haciendo la adicion con los nimeros anteriores
obteniendo los 4 restantes nimeros:

XoisomaWaaaba: Cinco méas uno: 5+1=6
Xoisomawaa ~omé: Cincomas dos: 5+2=7
Xoisomawaa~opee:  Cincomastres: 5+3=8

Xoisomawaa Kh~imari: Cincomascuatro: 5+ 4 =9

Para el numero diez existe la palabra Xuox~o.

SISTEMA DE NUMERACION EN SIA PEDEE

SIA SIGNIFICADO LINGUISTAS SIAS SiMBOLO
PEDEE

Simbolo Escritura Significado Numero
Pesia "ser que vela por todo" 0
= "corazon” 1
|
Ak'au "banda del médico tradicional" 4
M
&N
7 Atone "luna sagrada" 30
P’akatau "ojo" 50
& ? "mitad de mil" 500
" Pita “racimo de platano" 500
- K'ap'taba "cuerpo entero” 20 (¢?)
Uruta’k'tmi | ? 1000

“We~e”

“no hay”

®={}

“pari”

“por gusto”

.?

upesian

“ser que vela por todo”

EL SOL

Hasta el momento los SIAS han editado 3 materiales para
la discusion a manera de propuesta, asignando palabras a
su sistema de numeracion. Actualmente se estan
construyendo nuevas palabras para consolidar el sistema
propio de numeracion. Este proceso es complejo y
tardara tiempo para una aproximacién a una construccion
gue consolide el sistema de numeracién Eperara-
Siapidara. Observemos algunos ejemplos:
0:We?e
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“esta en todas partes”
“incide en todas las cosas”

“es el origen”
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Propuesta inicial Simbolos Propuesta actual
W-~e-e 0 Pesia
aba 1 aba
~omé 2 ~ome
~opee 3 ~opee
Kh~imari 4 Kh~imari
Xoisoma 5 Joisoma
Xoisoma waa aba | 6 Joiba
Xoisoma waa ~ 7 Joime
Ome

Xoisoma waa 8 Joipee
opee

Xoisoma waa 9 Joiki
kh~imari

Xuox~0 10 Juajo

INDUCCION TOPOLOGICA, CON LAS
NOCIONES DE FRONTERA, INTERIOR Y
EXTERIOR.

Se hace la diferencia entre los cuerpos macizos y los
recipientes cerrados y con la tapa, dadaen que "... Lo que
encierra 0 guarda la ‘cascara’ en los macizo, es parte del
cuerpo y en los recipientes no lo es". En esta forma se
llega a los conceptos de "exterior y adentro™, haciendo
énfasis en sus diferencias, concluyendo que en los
recipientes con tapa, la medida de "adentro™ se llama

®Tribuna Pedagdgica propuesta grado séptimo, material mimeografiado,
Lomision Pedagogica, Anillo de Matemética
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capacidad. De manera anéaloga se da la claridad y la
diferencia entre "exterior" y "afuera". En los cuerpos
recipientes se asocia la nocion de estar adentro y estar
afuera. Y los cuerpos macizos de interior exterior y
frontera.

Hay claridad con los ejemplos; el de las frutas naturales
sobre el interior, exterior y frontera, ubicando bien la
parte "comestible” como interior, la "cascara" como
frontera, y lo que no esta en el interior ni en la cascara
como el exterior.

Respecto a la diferencia entre exterior y afuera, interior y
adentro, un grupo dice que para ellos es lo mismo, no hay
ninguna deferencia desde el punto de vista de su cultura,
para los otros grupos hay una claridad relativa respecto a
los cuerpos macizosy los recipientes.

“Cuerpo' macizo “Cuerpo" recipiente
del plano del plano
Y.
R.
X.

» R:puntointerior, que no pertenece R: punto exterior, punto

alafrontera. que no esta en el cuerpo
» X:punto frontera, que esta_pegado X: punto frontera, que es
del cuerpo parte él
» Y:punto exterior, que no esta nien Y: punto exterior, punto
___ nienelinterior frontera, que no es
del cuerpo.
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» Losgruposen sumayoriacoinciden en que todos
los cuerpos tienen volumen, cuando al
introducirlos en el agua desalojan parte de ella.

» Todos los grupos ubican bien los sélidos y dan
ejemplos claros sobre la utilidad de los
recipientes en la comunidad. Otros grupos
sostienen que la atarraya es un recipiente, que si
no puede almacenar agua, si puede almacenar
peces y eso para ellos es contenido, asi mismo la

cesta de

las artesanias tiene variedad de

utilidades por ejemplo, para guardar ropa,
alimentos; asi no puedan contener liquidos.

CONCEPTO | RESGUARDO RESGUARDO SAN | RESGUARDO
EPERARA TRUA ANTONIO GUANGUI CAUCA
NARINO JOSE BACAO

NARINO

Lo considera como Lo consideran como | Comprenden el
macizo porque | macizo porque con el | concepto de "cuerpo”
reconocen la propiedad | resguardo reconocen | macizo. Para ellos el
del resguardo en el territorio que es resguardo es macizo,
términos de la propiedad de la porque en el interior
comunidad. Todo lo que| comunidad. En el todo es propiedad de
estdal interiordel | mapa ubican bienlo | la comunidad, la
resguardo es del pueblg que es interior del riqueza, la naturaleza,
SIA; lanaturaleza, la | resguardo, rio, | el pueblo SIA, los
fauna, la flora. Han caserios, selva, | espiritus, los
recuperado tierras, animales, asimismo | animales, sus casas,
unas compradas a los | como la fronteray su | rios y su cultura. No
colonos y éstas han exterior; en él venden la tierra, ni la
estado acabadas; el destacan los pueblos | arriendan, tampoco la
pueblo SlAlas volvié a | de los grupos y explotan
sembrar, resurgiendo la| colonos, asi mismo la | destructivamente.
selva y sus animales. | naturaleza que esta
En el mapa ubican fuera del resguardo
perfedamente los | pero que tienen
"puntos" interiores, relacion con los SIA.

‘CUERPO" fronteras y exteriores.

MACIZO
Para el Estado, Para el Estado, El estado considera
municipio y | municipio 0 | los resguardos como
departamento es | departamento es | "cuerpos" recipientes,
considerado como | considerado como en ellos ve n muchas
"cuerpo” recipiente: no | "cuerpo” recipiente. | riquezas y cuando
lo tienen en cuenta Este grupo solo quieren las explotan;
como resguardo o precisa las fronteras | asi mismo en las
"cuerpo” macizo, El como limites de otros | investigaciones sacan
Estado s6lo ve la departamentos 0 | provecho para su
riqueza para explotarla | municipios. beneficio y
cuando quiera y enriquecimiento sin

"CUERPO entregérse!a a los ricos importar . que

RECIPIENTE de Colpmbla yel destruyen las tierras
extranjero. que es de los

indigenas como

propiedad ancestral.

SIA ESPANOL | SIGNIFICADO Y MEDIDA
ANTROPOMETRICA
UTILIDAD
Jua chama Braza Son los brazos
abiertos. Sirven para P ."-" |
medir longitud 5 .
Jua apibida Codo Son las tres cuartas
5 partes del brazo, sirven @
(% de Jua chama) para medir longitudes _;__I{ ol
|Gl
—
Juachama esaukha Brazay Son brazo y medio,
media sirven para medir -
longitudes. | +-oe-RRE T I
—>
Cuarta Cuarta Longitud entre el dedo
pulgar y el mefiique, e,
sirven para medir -
longitudes pequefias “/f'
Jeme Jeme Longitud entre el dedo
pulgar y el indice sirve ] -
para medir longitudes o @q
pequefias. —
Cote mano Cote mano | Longitud entre el
pulgary el pufio ”
; 1
cerrado, hasta el dedo Y f: i

mefiique.
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Jiru ja Pie Para medir longitud y
pequefia J L 3
e
«—>
Pahia thipata Coger agua | Para volimenes, nose | ¢?
enenvase | precisa la cantidad
Chokho Céantaro Para volimenes, no se
precisa la cantidad
P
Jiatau Calabazo o | Medida de peso, es
totumo medio totumo, no se
precisa la cantidad
Chikho Balanza Para medidas de peso,
. son de chonta, con T
Chaapari separaciones para g "
marcar el peso,
posiblemente en libras.
FRACCION ESPANOL SIA *
Y2 Se lee ? Un medio ? Khaudaa
? Lamitad ? Esajiakha
? Unade dos ? Abaome
Ya Se lee ? Tres cuartos ? ~opee Kh~imari
? Tres de cuatro ? ~opee Kh~imari
5/8 Se lee ? Cinco octavos ? Joisoma, joipe
? Cinco de ocho
7116 Se lee ? Siete sobre ? Joime jua opee aba
dieciséis
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> Para fraccion “medios” se hace la relacion con la
luna, respecto a la “noche y dia” con el concepto de

- T,
~ "\
\ Noche
} Ys Ys
\.\ : .,-"'
s -
Concepto (inverso)
> Inversodenocheesdia
> Inversodediaesnoche
» Launidad (completa) la luna.
> 1/2dia+1/2 noche=1luna
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CONCLUSIONES

Segun lo creado por la comunidad SIA, producto de la
socializacién de los Maestros bilinglies en el seminario
de etnomatematicas realizados en Guanqui (Cauca),
trataré de interpretar la l6gica empleada y el sistema de
numeracion (Aproximadamente), los elementos que he
encontrado son:

» 1.ElsistemaSIAesaditivo-multiplicativo.

» Existen algunos simbolos rescatados en el
proceso de capacitacion y autocapacitacion para
algunas palabras (numeros) en lalengua SIA.

» 3. Existen palabras para los numeros
occidentales desde el cero hasta el millén y con
reglas aditivas para enriquecer la creacién de
nuevas palabras.

» 4. Es un sistema en base 5, a partir del cual se
vuelve ciclico y genera palabras “aditivas” hasta
el9.

» 5. Paralos nimeros 10y 20 existen palabras y se
aplica lamisma légica del punto anterior hasta el
numero 29. El 30 se forma aditivamente.

» 6. Para los nimeros 40, 50, 60, 70, 80 y 90 son
multiplicativos. EI 100 tiene palabra propiay los
ntmeros 200, 300, 400, 500, 600, 700, 800y 900
se vuelven multiplicativos.

» 7. El nimero 1000 tiene su respectiva escritura,
se opera con nuevas palabras para los siguientes
ndmeros; en unos casos es aditivo, en otros
multiplicativos y existe la combinacion aditivo-
multiplicativo.

» El signo més (waa) tiene su equivalencia en
lengua propia, con su respectiva palabra.
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